
19 
 

 الفصل الثاني

 البحوث السابقةلإطار النظري و ا

 قدمةالم 2،1

بموضلالاوع الب،ث  صلالالةسلالاواء من خلال مجموعة من الأبحاث ذات ال النظريالأدب  الثاني يتناول الفصلالال

 جت والنشلالالالالالالارات، والمناهأم من خلال المصلالالالالالالاادر الأخرى مثل: الكتب، وا لات العلمية، والمقالاالحالي 

ري الب،ث العلمي المعلومات والبيانات التي تث أحدث  وذلك بهدف الحصلالالالالالالالالاول عل الدراسلالالالالالالالالاية وغيرها،

 .لبرنامج التدريفالاستقصاء واطريقة وتكون الخلفية النظرية حول محوري الب،ث الحالي، واا: 

 عدنها مادو العلوم، وت  تدريس الكثير من المواد الدراسلالاية ومن بي من أهدافع د الاسلالاتقصلالااء هدفاس 

س فاعلية في تنمية دريرق التأكثر ط  لأسلالالالالالالالااسلالالالالالالالاية في العملية التربوية، و الطرائة االاسلالالالالالالالاتقصلالالالالالالالااء من  طريقة

ليات العلم التي مارسلاة عملم وذلك لأنها تتيح فرصلااس  الطلبة،لدى العقلية  العديد من المهارات والعمليات

المعرفة والتوصل الى  ، فيسلك سلوك العلماء للب،ث عنالب،ث والتقصي العلمية فينهجية تتضمنها الم

ويختبر ص،ة  بالمشكلة، ويجمع المعلومات ذات العلاقة الفرضيات،ويصو   المشكلة،يحدد  ائج، فهوالنت

 .للمشكلةويصل إلى الحل المناسب  فرضياتو،

ولأاية موضلالالالالالاوع طريقة الاسلالالالالالاتقصلالالالالالااء فقد تناولتو العديد من الب،وث العلمية، وأوصلالالالالالات بضلالالالالالارورو 

تناول المنهاج الدراسلالالالالالالالالاي، حيث أو الطالب أو  الب،ث فيو من جوانب مختلفة، سلالالالالالالالالاواء فيما يخص المعلم

إلى التعرف عل  طبيعة ممارسلالالاة معلمي العلوم في مدارس التعليم العام بالمملكة ( 2012) بحث الداش

إلى  (2013) بلويبحث ال، وهدف العربية السلالالاعودية للاسلالالاتقصلالالااء العلمي كما يراها المشلالالارفون التربويون

لمطورو للصلالالالالالالالالالالالافوف العليا في المملكة العربية السلالالالالالالالالالالالاعودية عل  كشلالالالالالالالالالالالاف عن درجة احتواء مناهج العلوم ا
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 ,Capps & Crawfordكابس وكروفرود )، و ودرجة ممارسة المعلمين وتقديراتهم لها الاستقصاءإجراءات 

( 8-3المرحلة الابتدائية ) تدريس العلوم بطريقة الاسلالالالالالاتقصلالالالالالااء لطلبة وهدف الكشلالالالالالاف عن واقع (2013

التعرف عل  مسلالالالالالالالالالالالالالاتوى فهم معلمي العلوم في إلى  وهلالادف (2013) دلولو  ،من وجهلالاة نظر المعلمين

الكشلالالالالالالاف عن إلى  وهدف (2013) العمري، والنوافلةبحث و  ،الاسلالالالالالالاتقصلالالالالالالااءمدارس غزو لطبيعة العلم و 

، مسلالالالالالالالاتوى الكفاءو الذاتية في تدريس العلوم بالاسلالالالالالالالاتقصلالالالالالالالااء لدى طلبة التربية العملية في جامعة اليرموك

المتضلالالامنة في مناهج العلوم للصلالالافوف  الاسلالالاتقصلالالااءديد مهارات  إلى  (2014الشلالالامري ) وهدف بحث

والصلالاا ، والسلالايد  ،بالمملكة العربية السلالاعودية والتي ينب ي أن يكتسلالابها الطلبة العليا من المرحلة الابتدائية

أير كل من نموذج عجلة الاسلالالاتقصلالالااء وأسلالالالوب حل المشلالالاكلات في  عل  تعرفالإلى  وهدف( 2014)

الدافعية لتعلم العلوم لدى طلبة الصلالالالالالالالاف الثاني في وبعض مهارات الاسلالالالالالالالاتقصلالالالالالالالااء و تنمية الت،صلالالالالالالالايل المعر 

التعرف عل  اكتساب وتطبية معلمي العلوم المشاركين إلى وهدف   (2016)الراكبات،  بحثو ، عشر

بالإضافة إلى مدى  ،في برنامج شبكات العلوم لمهارات الاستقصاء في محافظة الكرك من وجهة نظهرهم

( وهدف إلى اكتشلالالالالااف مدى إلمام 2019وبحث العيسلالالالالاي ) ،ت الاسلالالالالاتقصلالالالالااء وتطبيقهااكتسلالالالالااب مهارا

معلمي العلوم بمهارات الاسلالالالالالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالالالالالااء العلمي في إحدى محافظات المملكة العربية السلالالالالالالالالالالالالالاعودية خلال 

 تدريسهم مادو العلوم وقياس المعوقات التي تواجههم عند استخدام الاستقصاء.

القائمة  لتدريسامهارات  ير برنامج تدريف عل  تنميةعن أ ويهدف الب،ث الحالي إلى الكشلالالالالالالاف 

توى فهم المعلمات دى معلمات العلوم بسلطنة عمان وأيضاس التعرف عل  مسلء طريقة الاستقصاعل  

 بمفاهيم ومعارف الاستقصاء.

إن اعداد معلمي العلوم للتعرف عل  مهارات التدريس بطريقة الاسلالالالاتقصلالالالااء والمعارف الخاصلالالالاة بها 

في لاكتسلالالالالالالالالالالالالالااب هذه المهارات وتنمية معارفهم معينة وذلك المعلمين طرق واسلالالالالالالالالالالالالالاتراتيجيات  يتطلب من
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طريقة الاسلالالالالاتقصلالالالالااء، والأسلالالالالاس النفسلالالالالاية والفلسلالالالالافية التي نشلالالالالا و منها، والمبادئ والمرتكزات التي اعتمدت 

رية لحديث عن النظالب،ث البدء باعليها، والنظرية التي قامت عليها طريقة الاسلالاتقصلالااء، وسلالايتم في هذا 

، حيث سلالالالالالالايتم توضلالالالالالالايح هذا الارتباط بينهما وبأسلالالالالالالاسلالالالالالالاها ومرتكزاتها بها البنائية، وذلك لارتباط الطريقة

 خلال موضوعات الفصل الثاني.

 

 الاستقصاءجذور  2،1،1

لمفاهيم، وربط الخبرو اعل  الفهم، وتشلالالالالالالالالالالالاكيل علاقات بين  البنائية يقوم بشلالالالالالالالالالالالاكل أكبر النظرية تركيزإن 

لي، ورودجر، وجانيي ليسلالالالالالالالا) للمعرفة  أوسلالالالالالالالاعَ  اس فهمالطالب  ىمما يجعل لدي بقةالجديدو بالخبرات السلالالالالالالالاا

المفترض أن يمر بهلالاا  وتؤكلالاد أفكلالاار النظريلالاة البنلالاائيلالاة عل  ضلالالالالالالالالالالالالالارورو توفير فر  التعلم التي من ،(2004

 ،لإجابة عن التساؤلاتوا ،والكشف عن الحقائة ،تهج منهج العلماء في سبر المعرفةبنفسو، وينالطالب 

اء علمي ناشلالالالالالالالالالالالالا  عن ت النظروت، وممارسلالالالالالالالالالالالالاة التفكير ذاتياسي للتوصلالالالالالالالالالالالالال إلى معرفة جديدو ذات بنوإيبا

 (.Dettrick,2012) والتخطيط والت مل للعمليات العقلية مثل التفكيرالطالب استخدام 

م أفضلالالالالالال لذا ،قية تعللتنها مظرية البنائية، أيماناس ونجد أن أغلب النظم التربوية انتهجت فلسلالالالالالافة الن

كيد الاهتمام بالبنائية هذه النظم إلى تأ سلالالالالالالاعتعلوم التطبيقية والإنسلالالالالالالاانية، و بتطبيقها في شلالالالالالالاتى ال قامت

والتكنولوجي، وكذلك  ،يوالحضاري في عصر الانفجار المعلوما ،بارها أهم مرتكزات التطور العلميباعت

يجيات تر كز عل  استراتلى لانتشال أساليب التعليم القديمة التي كانت ترتكز عل  الاستذكار والحفف، إ

 (.2013بلوي، الوتعديلها ) ،وتطبيقها ،معرفتو لبناءم  يالفرصةَ  ،و  وتمن ،الطالب إيجابيةم 
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الأمريكية  يةَ الذي أعدتو الجمع 2016ومن أهم المشلالالالالالالالالالالالاروعات في برامج تدريس العلوم مشلالالالالالالالالالالالاروع 

ومواد  ،د العلميلاةلمواالاهتملاام بتلادريس ا ونبهلات الجمعيلاة إلى ضلالالالالالالالالالالالالالاروروم (، AAAW,1993) العلوم لتقلادمم 

س تجعلو يفهم العال من وذلك باستخدام طرائة تدري، ب تساعد عل  نمو التفكير والذكاءالعلوم بأسالي

 (.2015)أمبوسعيدي والبلوشي،  وميسرو ،وتقنية سهلة ،حولو بصورو علمية

تدريس فاعلة طرائة  لاسلالالالاتخدامم  ووجهوا المعلمَ ، والتكنولوجي ،كذلك اهتم العرب بالتقدم العلمي

المسلالالالالاتقبل و إعداد أفضلالالالالال لمعلم نح وتدفعو للتعلم، ولعل أقربها المؤتمر التربوي الثالثَ الطالب تنمي تفكير 

في توصلالالالالالالالالالالالالالاياتها و  ،العملية التعليمية ورَ محالطالب حيث جعلت  ،جامعة السلالالالالالالالالالالالالالالطان قابوس(، 2005)

، )الحيلة محورهاعلو وتج ،ليميةتبرز دوره في العلمية التع باسلالالالالالالالالالالالالالاتخدام طرق تدريس هطالبت بتفعيل دور 

2012). 

يجيات وتبني اسلالالاترات ،بتصلالالاميمم  معلمي العلومأن المؤسلالالاسلالالاات التعليمية في هذا العصلالالارم طالبت ونرى 

دافها، وتنمية قدرات ومرتكزات النظرية البنائيةي لت،قية أه، وأسلالالاس، وطرق تدريس تتناسلالالاب مع مبادئ

من اسلالالالالاتراتيجياتم التدريس  العلم وعملياتو، وهناك العديدوممارسلالالالالاة ط رق  والإدراك،، الطلاب في التفكير

ناية، وعملت عل  تنفيذ والطرق التدريسلالالالالالالالالالالاية والأسلالالالالالالالالالالااليب التعليمية التي قامت عل  مرتكزات النظرية الب

ل المشكلات، وطريقة مبادئها، وأسسها، وأهدافها ومن أهم هذه الطرق: طريقة الاستقصاء، وطريقة ح

 & ,Kim, Tan يParr, 2004 ي 2009، جوزيف وديفيلالالالاد)لتعلم، وغيرهلالالالاا باللعلالالالاب، ودورو ا التعلم

Talaue,). 

 الطرق التدريسلالاية الفاعلة منتعد  طريقة الاسلالاتقصلالااء إلى أن( في بحثو 2014الداش ) قد أشلالاارو 

ثارو إوالل،لالااق بالركلالاب العلمي، والتي تؤدي إلى  ، قية أهلالاداف الأمم في التقلالادم عل التي تسلالالالالالالالالالالالالالالالااعلالاد 
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 )العال المستكشف في موقفم  ضعوتو وجعلو محور العلمية التعليمية، ، ودفعو نحو النجاب ،الطالب للتعلم

 .وإتقانمما يجعلو نشطاس فاااس يكتسب العلم والمهارات المختلفة بسرعة  يالص ير(

لتوسلالايع المعرفة يةي و عل  مرتكزات النظرية البنائ أن الاسلالاتقصلالااء يسلالاتند يتضلالاح للباحث مما سلالابةو  

ئية ومرتكزاتها ق للنظرية البناعمد الباحث عل  التطر الاسلالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالااء وفلسلالالالالالالالالالافتهاي  ريقةحول أصلالالالالالالالالالاول ط

 .العملية ساسياتها وتطبيقاتهاوأ

 

 النظرية البنائية 2،1،2

شلالالالالالالاهد القرن العشلالالالالالالارون تطوراس واضلالالالالالالا،اس في الاتجاهات والرؤى التي تهتم بعمليتي التعليم والتعلم، فقد كان 

يرات الخارجية من مبنى مدرسلالالالالالالالالالالاي ومنهج ووسلالالالالالالالالالالايلة وتوفير تقويم الذي ينظر للتعليم من جانب توفير المؤ 

أكثر تعقيدا   هرت مشلالالالالاكلاتكان ين،صلالالالالار عل  مدى حفف الطالب للمعلومة، ومع تطور البشلالالالالارية 

التي حديت عند تطور ت يرات العلمية والمعلوماتية السلالالالالالالالالالالالالالاريعة لّ نتيجةس لا كانت عليو في الماضلالالالالالالالالالالالالالايي عم

متطلبات كل مجتمع عل  حده، والظروف الاجتماعية والاقتصلالالالالالالالالالالالالاادية  ، واختلافا تمعات المعاصلالالالالالالالالالالالالارو

 ،والحقائة التي  هرت في هذا الكونوالت،ولات المتسلالالالاارعة، والزودو الهائلة في كم المعارف  ،والسلالالالاياسلالالالاية

مواطنلالالااس صلالالالالالالالالالالالالالالالالاالحلالالااس قلالالاادراس عل  العيش والتكيف مع الثورو  الطلالالااللالالابوالت،لالالادوت المسلالالالالالالالالالالالالالاتقبليلالالاة في جعلالالال 

وجد  ،والمعلوماتية، وقادراس عل  معالجة المشكلات التي تعترض تقدمو وسعادتو ،ناعيةوالص ،التكنولوجية

الأهداف وال اوت التعليمية التربوية، وتنوع الاسلالالالالالالالالالالاتراتيجيات  ت يير إلى التربويون أنفسلالالالالالالالالالالاهم في ضلالالالالالالالالالالارورو

 ،هذه الحياو ينظم خبراتو في الطالبوالطرق التدريسلالالالالالاية وتنظيم المعارف والحقائة والمفاهيم بطريقة تجعل 

لذا اتجو التربويين إلى  ويل تركيزهم من ومن م الاحتفاظ بها،  ،من فهم وبناء واكتسلالالالالالالالالالالالالالالااب للمعارف



24 
 

المؤيرات الخلاارجيلالاة إلى المؤيرات اللاداخليلالاة التي تتصلالالالالالالالالالالالالالالال بالطلالااللاب وتؤير في عمليلالاة التعلم بملاا فيهلالاا خبراتلاو 

 .(2015عطية، وأنماط تفكيره ) الجة المعلومات،ومعارفو السابقة وقدراتو العقلية وطريقة مع

تأكيدها عل  المعارف و ،التعلم المعرفية السلالالالالالالالالالالالالالالاابقة من نظروتوبالرغم من الوجود القديم للعديد 

 (.2014الدليمي، )ي العصر ا تمع  يصبو إليو كان  إلا إنها ل  قة ما ،وعمليات تخزينها وحفظها

 الطالبدراك إماس بفكر و ة التي أ هرت اهتماومع تقدم العلوم المختلفة سلالالالالالالالالالالالالاطع نجم النظرية البنائي 

والتركيز عل  أاية ، وتو يف التعلم من خلال السلالالالالالالالالالالالالالاياق الحقيقي للمعرفة ،خلال مراحل نموه المختلفة

وتطبة  ،فكار البنائيةالتعلم، وأصلالالالالالالالالالالاب،ت حركات التعليم المختلفة تأخذ بأ أحداثالبعد الاجتماعي في 

وم المختلفة، فلم يعد هدف نذ الطفولة، وبخاصة في تدريس مواد العلأسسها ومبادئها في تعليم أبنائها م

وبالتالي  ،مفسهنبأ ماء معرفتهالفرصة لبن إيحةوإنما  ،الطلبة أدم ةعلوم زودو كم المعلومات في تدريس ال

ة واكتسلالالالالالالالالالالالالالاابها وفهمها وبناء المعرف ،لبةأهداف تدريس العلوم إلى تنشلالالالالالالالالالالالالالايط المعارف السلالالالالالالالالالالالالالاابقة للط ت ير

 .(2007 تون،)زي عقلياس ووجدانياس ومهاروس  الطلبةحتى ينمو  يتفاظ بها واستخدامهاوالاح

أن يكتسلالالالالالالالاب  و يمكنلا الطالبأن  وت في التعلم، وأكدتتعتبر النظرية البنائية من أحدث النظر و 

ها داخل لومات وبنائعن تنسلالالالاية المع ةالمعرفة باعتماد عل  حواسلالالالاو فقط، فهي ليسلالالالات الوحيدو المسلالالالاؤول

لتعليمي يجب أن يتضلالالامن قل، وكذلك لا يمكنو الفهم بواسلالالاطة الاسلالالاتماع والتلقي، ولذا فإن الموقف االع

بالتخطيط  إلى مواقف معينة يضلالالالالالالالالالالاع عن طريقها تسلالالالالالالالالالالااؤلات وافتراضلالالالالالالالالالالاات ، م يقوم الطالبإخضلالالالالالالالالالالااع 

إليو قارن بين ما توصلالالالالال ، ويو أو بمفردهة عن تلك التسلالالالالااؤلات بمشلالالالالااركة زملائليسلالالالالاتطيع الإجاب يوالتنفيذ

و ومرشد ومساعد عل  بناء هو وزملاؤه مع نتائج الآخرين وافتراضاتهم السابقة، ويأي دور المعلم كموج

 (.2013الخالدي، ؛ Pea, 2012ي 2012العفون ومكاون، ) الطالبالمعرفة في ذهن 
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تقوم عل  فلسلالالالالالالافة  يثب إلى الإصلالالالالالالالاحيين التعليميين، حأقر  ويرى البعض أن النظرية البنائية هي

( أن يبني معرفتو بنفسلالاو الطالبالإنسلالاان ) )يبني( غذاءه بنفسلالاو، فعل  و إذا كان النبات يصلالانعفادها أنم

 (.2007)عايش، 

تلفة، لذا نجد أن تعريفاتها النظرية البنائية من اتجاهات مخينظر العديد من العلماء التربويين إلى و 

 ,Bloom, Perlmutter & Burrell) فيعرفها بلوم وبيرل ،اختلفت حسلالالالالالالالالاب الرؤى والتيارات الفكرية

ياق معرفتهم الآنية سلالالالالالالالالمعان جديدو داخل  الطلبةعل  أنها " عملية اسلالالالالالالالاتقبال  وي إعادو بناء ( 1999

 مع خبرتهم السابقة وبيئة التعلم ".

  إعادو بناء ( أن البنائية عملية اسلالالالالالالالالاتقبال تنطوي عل115 :2006) السلالالالالالالالالايدويرى السلالالالالالالالالاعدني و  

ل كل من خبرات حيث تمث ،خل سلالالالالالالالالالالالالاياق معرفتو وخبرتو السلالالالالالالالالالالالالاابقة وبيئة التعلممعان جديدو دا الطالب

 الحياو الواقعية، والمعلومات السابقة إلى جانب بيئتو )مناخ التعلم(.

البشلالالالالار، أو عملية بناء  عل  "أنها الفكرو التي يبينها ( النظرية البنائيةNovak,1986عرف نوفاك )و 

 .(2005،ها")خطايبةأو استخراج معنى من ،جهد مبذول لفهمهانتيجة  يفكارهم وخبراتهمأمعنى داخل 

نها " رؤية بأ   International Dictionary Education( 1977ويعرفها المعجم الدولي للتربية )

نتيجة  يط التفكير لديوشلالالالالالالالالالالالالالاطاس في بناء أنمايكون ن الطالب، وقوامها أن الطالبفي نظرية التعلم ونمو 

 .(2014الخبرو" )الدليمي، تفاعل قدراتو الفطرية مع

 ،رفيةلالالالالالالالالالالالالالالالالالارية معلالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالاظلالالاأن البنائية عبارو ن :فيرى (Von Glasserfeld,1988) أما فان جلاسرسفيلد

 (.2011 )الخزرجي، في البناء الشخصي للمعرفة الطالبل  دور لالالالالالالاركز علالالالالالات
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وأن  ،هونمو  الطلااللاب نظريلاة في ةرؤيلار ( بأنهلاا:"2003) كملاال  زيتون، و حسلالالالالالالالالالالالالالان زيتون هلااكملاا عرف

 ة مع الخبرو."يكون نشطاس في بناء أنماط التفكير لديو نتيجة تفاعل قدراتو الفطري الطالب

 الطالبضرورو تكوين  إلى تنظرالسابقة إلى أن النظرية البنائية من التعريفات ستخلص الباحث وي

، حواسلالالالالالالالالالالالالالاو رو لجميعطلب إثاتت الطالبالخبرو ذات المعنى لدى  أن تكوين، و للمعاني الخاصلالالالالالالالالالالالالالاة بأفكاره

و عبارو ه الطالبي يكونو الذ المعنىوأن ، لتعلم الحاليبا للطالب السلاابة التعلمعل  ضلارورو ربط  تؤكدو 

 النظرية لكي يبني ، ونبهتالمعنى منذ طفولتو وحتى تكوين وخبرات مر عليها معرفة سلالالالالالالالالالالالالالالاابقة عن بناء

 .لحدوث تعلم فعال ونجود الدوافع النابعة مي يتطلب و وببناء قوي وتكامل ةبفاعلي المعرفة الطالب

 Jean (1996 -1980 (بياجيوويعتبر معظم منظري البنائية أن العال النمسلالالالالالالالالالالالالالالااوي جان    

Piaget  ائيين الذين سلالالابقوه فكار البنأأول من وضلالالاع أسلالالاس النظرية البنائية، وهو من حاول تركيب  هو

النفس في التربية وعلم  جديدو يةفا اس نظر  ،لنفسفي نظرو شلالالالااملة ومتكاملة، ووحد بين الفلسلالالالافة وعلم ا

  .(2005)خطايبة، 

وواضلالالالالالالالاع  ،رينأبرز منظري البنائية المعاصلالالالالالالالا (Von Glasserfeldكما ي عتبر فان جلاسلالالالالالالالارسلالالالالالالالافيلد )

ومن م  ،الطالبئة التي يعيشها اللبنات الأساسية للبنائية كنظرية معرفية تؤمن بأن المعرفة تبدأ من الحقا

 (.2007)زيتون، المفاهيم لتتشكل لديو معان جديدو تسم   يقائةدمج تلك الح

 

 أساسيات النظرة البنائية 2،1،2،1

ي 2015الداش،  ي2013ي والبلوى، 2009 جوزيف باتريس وديفيد سلالالالالالالالالالالالالالاتاوت،) وأشلالالالالالالالالالالالالالاار كلاس من

 ( إلى أن البنائية تستند إلى: 2016ي الراكبات، 2015وغضيبات،  ي2015رمضاني 



27 
 

لى أن التعليم يجلالاب أن يكون التي تشلالالالالالالالالالالالالالاير إ John Dewey( 1952 -1859)رؤيلالاة جون ديوي  .أ

شلالا ل الطلبة بمشلالااكل بعلم عملية نشلالاطة تتضلالامن حل المشلالااكل التي تهم الطلبة أنفسلالاهم، أي أن يقوم الم

 لم.ذات معنى، ايضاس ركز عل  الانطلاق من المعرفة السابقة للطالب لحدوث التع

ن المعرفة تكتسب وتبنى من خلال عملية أإلى تشير  التي Piaget (1896-1980) رؤية بياجيو .ب

وبيئاتهم، وأن الطلبة  طلبةتفاعل المت ير باسلالالالالالالالالالالالالالاتمرار بين المع الأشلالالالالالالالالالالالالالاياء والمواد أي هي نتاج ال التفاعل

الكبار ومع الأشياء  الص ار يبنون فهمهم الخا  عل  أساس استكشافهم وتفاعلاتهم مع زملائهم ومع

 (.2012داخل بيئاتهم )ليوبين، 

أن لل ة  إلى أشلالالاارتالتي  Lev Semenovich Vygotesky( 1934 -1896) رؤية فيجوتسلالالاكي .ج

لائلالاو، وأن للالادى الطلبلالاة الاجتملالااعي بين المعلم وزم أايلالاة التفلالااعلالالدور في النمو العقلي، وأكلالادت عل  

درات قا لفيجوتسلالالالالاكي فالقووف .الصلالالالالا ار القدرو الكبيرو عل  التعلم بالنمذجة والتقليد للكبار والصلالالالالا ار

ية، باسلالالالالالاتقلالاء مهامهالطالب تنقسلالالالالالام إلى قسلالالالالالامين، اا: مهارات يمتلكها الطالب لإجر والمهارات لدى 

ؤها فقط بمسلالالالالالالالالالالالالالااعدو من )حين يعمل منفردا(، ومن م فإن المهام يمكن اجرا ومهارات يفتقدها الطالب

سلالالالالالالاتندو لفكرو ة المومن الاسلالالالالالالاتراتيجيات التعليمي طالب آخر أو من شلالالالالالالاخص راشلالالالالالالاد كالمعلم والوالدين.

 فيجوتسكي استراتيجية السقّالة وهي تعني المساندو.

التعلم ذا يم المفاهيم، وأن أشلالالالالالاارت إلى أن المعرفة كإطار لتنظ (2008 -1981رؤية دافيد أوزوبل ) .د

لمعلم أن يبدأ بالتعرف عل  اابط بين المفاهيم السلالالالالالاابقة والمعرفة الجديدو، وعل  المعنى يتضلالالالالالامن تكوين رو 

 طالب كنقطة انطلاق لعملية التعلم.وجهة نظر ال

 خلية المؤيرو في التعلم.وتركيزها عل  العوامل الدا ،للمعرفةالطالب النظرية المعرفية في معالجة  .ه

 ، ودورها الفاعل في اكتشاف المعرفة وبنائها.الطالبالنظرية الإنسانية في إبراز أاية  .و
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 عل  عملية  بحثوفي (2013)البلوي  أكدعلوم ال لميالبنائي لدى مع ليمولتنمية ممارسلالالالالالالالالالالالالالالاات التع

تأهيلهم ليصب،وا معلمين  ب رض تبني نماذج تدريبية متنوعة محددو امجوفقاس لبر هم وتدريبيلا علمينإعداد الم

 طيط والتنفيذ والتقويم.التعلم البنائي في مراحل التخ ةبنائيين، وتزويدهم بالفر  الكافية للممارس

برنامج التدريف الذي سيتم تفادو من الرؤى الأربعة الأولى في تنفيذ العل  الاس وسيعمد الب،ث الحالي

 .عالة، كطريقة الاستقصاءمن خلالو تطوير معلمي العلوم ورفع كفاوتهم التدريسية في طرائة التدريس الف

 

 مرتكزات النظرية البنائية 2،1،2،2

 هي: مرتكزات أساسية ةيعل  يلا ترتكز فيالنظرية البنائية في التعلم المعر ( أن 2015)غضيبات  أشار بحث 

 نفسو. طالبذاتياس من الجهاز المعرفي لليبنى المعنى  .أ

 عملية نفسية نشطة تتطلب جهداس عقلياس. الطالبتشكيل المعاني عند  .ب

معرفية وبنى  ار سلالالالالالالالاابقةمن أفك ولأن ما لدي يتقاوم الت ير بشلالالالالالالالاكل كبير البالطالبنى المعرفية لدى  .ج

، وهنا يتدخل المعلم في نها قد تكون خاطئةأبها مع و تمسلالالالالالالالالاكبو  ،المعرفية وفي بنيتمترسلالالالالالالالالاخة تظل عالقة 

 . الفهم الخاط ت يير المفاهيم الخاطئة عن طرية الأنشطة والتجارب التي تص،ح الخبرو وتبين

 

 افتراضات البنائية 2،1،2،3

 افتراضلالالالااتن مة ( ما تضلالالالامنتو البنائي2007 ،ي زيتون2005ي خطايبة، 2005زيتون، )يعرض كل من 

 :وهي كالآي ،تعكس ملامح البنائية

 تعلم النشط.الذين يشتركون في ال الطلبةالمعرفة تبنى طبيعياس من قبل  الافتراض الأول:
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 مة حقيقة واقعية.مشكلة أو مه لبةالطلتعلم أفضل الظروف عندما يواجو ل توفر: الافتراض الثاني

عملية تفاوض اجتماعي  لمعرفتو عن طرية الطالبادو بناء تتضلالالالالالالالالامن عملية التعليم إع الافتراض الثالث:

 مع الآخرين.

 نى.شرط أساسي لبناء التعلم ذي المع طلبةالمعرفة القبلية لل الافتراض الرابع:

ع الضلالالالالالالالالا وط المعرفية م: الهدف الجوهري من عملية التعلم هو إحداث تكيفات تتواءم الافتراض الخامس

 .لبةالطالممارسة عل  خبرو 

هارات التدريس بململاحظة الخاصلالالالالاة قام الباحث بأخذ هذه الافتراضلالالالالاات عند تصلالالالالاميم بطاقة ا وقد

النظرية  تراضلالالالالاات ونماذجاء القائمة عل  افاسلالالالالاتخدام طريقة الاسلالالالالاتقصلالالالالاالتي يفترض أن يعمل المعلم أيناء 

 .في بحثو (2015غضيبات ) وهذا ما قام بو البنائية

 

 المعرفي العوامل المسؤولة عن التعلم  2،1،2،4 

 زيتون كملاا أشلالالالالالالالالالالالالالالاار،  العواملال تعتبر المسلالالالالالالالالالالالالالاؤوللاة عن التعلم المعرفي أن هنلااك بعض Piaget وذكر بيلااجيلاو

 :كالآي  وهي ،(2002)

ونسلالالالالالالالابتو إلى  و،وحجم ،وهو ما يتضلالالالالالالالامنو الجهاز العصلالالالالالالالاف المركزي من الدما  :النضلالالالالالالالاج البيولوجي .أ

 ا يحيط بو.موالتكيف مع  عل  التعلم والمواءمة الطالب، لو علاقة بقدرو النخاع الشوكي

وتعمل عل  عدم  ، ويةونمو قدراتو الل الطالبعملية التنظيم الذاي: وهي عامل أسلالالااسلالالاي في تعلم  .ب

 انفلالالاة، وهنلالالااك عمليتلالالاللب،لالالاث عن التوازن عن طرية الب،لالالاث عن المعر  الطلالالااللالالابوبالتلالالاالي تلالالادفع  ،التوازن

 :، واا دثان أيناء عملية التنظيم الذاي انأساسيت



30 
 

ضلالالالالالالالالالالالاعها في ، وهي عملية عقلية مسلالالالالالالالالالالالاؤولة عن اسلالالالالالالالالالالالاتقبال المعلومة وو Assimilation :التمثيل .1

 تراكيب بنيات معرفية.

 كيفنفسلالالالالالالالالالالالاو بحيث يت الطالب، وهي عملية توافة من جانب Accommodation :لمواءمةا .2

 بشكل أفضل مع الظروف الراهنة لتناسب ما يستجد من مثيرات.

العمليات المنطقية هي:  الخبروأما مع بيئتو،  الطالباعل تف الخبرو الحسلالالالالالالالالالالالالالاية وهي: الخبرو بنوعيها: ج.

 عل  مجموعة من الأشياء. الطالبالروضية التي يقوم بها 

من المعلالاارف والمفلالااهيم  ، والكثيرطلالااللالابويؤدي دورا مهملالااس في النمو المعرفي لل التفلالااعلالال الاجتملالااعي: .د

  مجتمعو.مع الآخرين في لبالطاوالعادات والتقاليد انتقلت من جيل لآخر عن طرية تفاعل 

ها نتيجةس للعلاقات التفاعلية ؤ دائما ما تتشلالالالالالاكل المعرفة في بداوتها من مصلالالالالالاادر وبنى معرفية يتم بنا

وبنيتو العقلية،  الطالبأاها حواس  عدو بين النظرية والتجريب، والمعرفة البنائية تتشلالالالالالالالالاكل من مصلالالالالالالالالاادر

إلى المفاهيم، وعندما ننظر  لشلالالالالالالاواهد والحقائة م تنتقلوقد تت،دد المعرفة في عناصلالالالالالالار تبدأ من الوقائع وا

المحتووت الدراسلالالالالالالاية في مادو العلوم غالباس ما توجد عل  شلالالالالالالاكل مفاهيم، وقد اهتمت النظرية البنائية إلى 

ووضلالالالالالالالالالالالالالاح ذلك من المبادئ التي تنطلة منها النظرية، فقد أكدت عل  البناء الفعّال  ،بالمفاهيم العلمية

بتنظيم خبراتهم في أبنية معرفية تدع   الطلبةأنفسلالالالالالالالاهم، بحيث يقوم  الطلبةيقة فعالة من لمعنى المفهوم بطر 

 طالبوعمية في البنى المعرفية لل المخططات العقلية، وبطريقتي التمثيل والتوازن يتنظم المفهوم بشكل واع  

ريقة أفضلالالالالالالالالالالالالالالال في وبطريقة لا تتعارض مع المعرفة السلالالالالالالالالالالالالالالاابقة، وكذلك أكدت البنائية أن المفهوم يبنى بط

 ،عل  التفاعل المسلالالاتمر فيما بينهم الطلبةالمواقف الاجتماعية الحقيقة لما لها من وسلالالاائل وأدوات تسلالالااعد 
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 Bjønnessلة عن عملية التعليم )ؤو المسلالا يوهذه المواقف ه ،الاسلالاتجابةو  وتجعلهم دائماس في موقف المثير

& Kolstø, 2015). 

 يمكن أن تنتقلالال لان الأبنيلالاة المفلالااهيميلالاة، وبالتلالاالي كلالاذللالاك أكلالادت البنلالاائيلالاة أن المعرفلالاة شلالالالالالالالالالالالالالابكلالاة م

 إلىجهت المعلم و كما أنها   ،الطالبلأنها يجب أن تكون مبنية في داخل عقل  يباسلالالالالالالالالالالالالالاتخدام الكلمات

 يةي لجعلوحقيققف أو مشلالالالالالالالالالااكل ابمو  الطالباسلالالالالالالالالالاتخدام اسلالالالالالالالالالاتراتيجيات تدريسلالالالالالالالالالاية تعمل عل  مواجهة 

صلالالال إليو لو معنى ييجد أن المفهوم الذي  وبالتالي المشلالالااكلييسلالالاتقصلالالاي ويب،ث وينقب عن حلول لتلك 

 (.2005)خطايبة،  الطالبحقيقي لذات 

 ينظرية البنائية الأكثر نفعاس حيث تعتبر ال ،والطريقة البنائية هي الطريقة الأكثر فاعلية واسلالالالالالالالالالاتخداماس 

هلاا في حلال وتو يف ،اوالاحتفلااظ بهلا ،لأنهلاا تسلالالالالالالالالالالالالالالااعلاد عل  اكتسلالالالالالالالالالالالالالالااب المفلااهيم العلميلاة والمعرفلاة العلميلاة

 (.2013)البلوي،  كلات وفي مواقف الحياو المختلفةالمش

)حسلالاام  ائيّة كما عرضلالاهامن أبرز الاسلالاتراتيجيات والطرق والنماذج التي ارتكزت عل  النظرية البنو 

نموذج التعلم ، و المفلالالااهيم طخرائ (:2014 ،ألفلالالاةي 1996الخليلي، ي 2005ي زيتون، 2004اللالالادين، 

نموذج ، و م البنائيالتعل vاسلالالالالالالاتراتيجية شلالالالالالالاكل ، و وذج التدريس خريطة الشلالالالالالالاكلنم، و المبني عل  المشلالالالالالالاكلة

، استراتيجية التعلم التعاوني، و يةنسانالبنائية الإ جنموذ ، و استراتيجية الأحداث المتناقضة، و الت،ليل البنائي

 لاستقصاء.اطريقة و ، استراتيجية شكل البيت الدائري، و طريقة المتشابهات، و علمدورو التو 

، لذا بعد أن تطرق الباحث إلى النظرية الب،ث الحالي موضلالالالالاوع صلالالالالالب هييقة الاسلالالالالاتقصلالالالالااء وطر  

بالمهارات التدريسية التي يستخدمها المعلم  البنائية وتعريفاتها ومرتكزاتها، سيتم ربط أفكار النظرية البنائية

غضلالالالالالالايبات،  ي2015الداش، ) ء وهذا ما انتهجو بحثأيناء تنفيذه لحصلالالالالالالاة العلوم بطريقة الاسلالالالالالالاتقصلالالالالالالاا
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معلمي العلوم لاكتسلالالالالااب كفاوت التدريس الخاصلالالالالاة بتدريس  ( عند تدريب2018السلالالالالاناني، ي 2015

  مادو العلوم.

 

 مفهوم الاستقصاء  2،1،3

سلالالالالالالالالالالاع من عل  مدى وا نحصلالالالالالالالالالالال ،الاسلالالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالالااءفيما يخص تعريف عند الاطلاع عل  الأدب التربوي 

 أسلالالالالالالالاس عليها والنظرو التي ،كل معرفلاسلالالالالالالالاتقصلالالالالالالالااء وفقاس لمعتقدات  وضلالالالالالالالاعها كل من عرف االتعريفات 

 ،الاسلالاتقصلالااءسلالافة مفهوم الاسلالاتقصلالااء، وسلالانرصلالاد هنا بعض التعريفات التي من خلالها سلالانتعرف عل  فل

 النقاط التي يركز عليها في التعليم والتعلم. وأهم

تعليمية  رصلالالالالااس ف   الطالبعطاء إعل  أنو " (198: 2015أمبوسلالالالالاعيدي والبلوشلالالالالاي، )يعرفو كل من 

 ،لقياسا رقط  و  ،اتوضلالالالالالالالالابط المت ير  ،عن الحلول الب،ثو  ،التجارب راتو التفكيرية كتصلالالالالالالالالاميمم مارس قدلي  

 لتي حصل عليها".اعل   ليلو للبيانات  معنى اعتماداس  لبناءم  تمهيداس وعرضها  البياناتوجمع 

المشلالالالالالالاكلات  يدم بأنو:" عملية القدرو عل   د (274: 2004، ورودجر، وجاني، )ليسلالالالالالالاليوعرفو 

  لاستنتاجات".ا، وتكوين الفرضيات، وتصميم التجارب، وجمع البيانات، واستخلا  اواستقصائه

 :تقصلالالالالااء عل  أنو( الاسلالالالالاNRSكما عرف ا لس الوطني للب،وث في الولاوت المت،دو الأمريكية)

لأدلة من مصلالالالالالاادر "نشلالالالالالااط متعدد الأوجو يتضلالالالالالامن القيام بملاحظات، وتوجيو أسلالالالالالائلة، والاطلاع عل  ا

 (.16: 2012 ليويلين،) "واقتراب تفسيرات وعرضها وتأملها ة، وتفسير بياناتمعلومات مختلف
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يسلالالالالاتخدمها معلمو  الطريقة العلمية التي: هو في بحثها، أن الاسلالالالالاتقصلالالالالااء (2015التميمي ) ىتر و 

 دتضلالالالالالالالالالالامنو من  ت التي تواجههم وما تلالول للمشلالالالالالالالالالالاكث عن الح،سلالالالالالالالالالالااسلالالالالالالالالالالاية في البالأ احلعلوم المر ال

 .ت واختبارها وتفسير النتائج التجريبيةللمشكلة ووضع للفرضيا

العقلية  المهارات لالن مشلالالالالالاكلة ما من خع صلالالالالالايهو التق( بأنو: 2014) وأشلالالالالالاار بحث الشلالالالالالامري

والقيار  الأرقام دامواسلالاتخ والاسلالاتدلال، نيفوالتصلالا الملاحظة الاسلالاتقصلالااء،عمليات  باسلالاتخداموالعملية 

والتجريب  المت يرات ديد و  يانات البيرات وتفسلالالايوتكوين فرضلالالا إجرائية تعريفات نيوالتنبؤ وتب والتواصلالالال

 لاسلالالالالاتقصلالالالالااءرات امها سمقيا في اسلالالالالاتجاباتهم لالمن خ طلابصلالالالالال عليها ال يحبالدرجات اليتي نوتقار 

 .فالهد ذالهالذي يعد 

 :يكالآ  ، وهيلاستقصاءا عنىلباحث بعض النقاط لما لخصواستناداس عل  ما سبة ي

   النظرية البنائية للتعلم.قائمة عل علمية طريقة تدريستعتبر  .أ

 تفكيره. لحل معضلة تش للالها إلى كيفية التفكير والوصول من خ الطالبوسيلة يصل  .ب

لتفكير المسلالالاتقل ل مديهل بإيحة الفرصلالالاة وذلك لدى الطلبة لى حدوث التعلم الذايإتهدف  طريقة .ج

 نفسهم.إلى المعرفة بأ وصولا

فقط، بينما يتجو الدور  في كونو موجهاس ومرشداس  صائيدور المعلم عند تنفيذ النشاط الاستقيم،ور  .د

 بحيث يكون نشطاس ذهنياس وبدنياس. طالبالأكبر لل

ت،ديد المشلالالالاكلة تبدأ ب ةخاصلالالالاة، وخطوات متسلالالالالسلالالالالعلمية تباع إجراءات يوجو المعلم والطالب لا .ه

 وتنتهي بت مل النتائج.

 .العلمي الأسلوبتستخدم فيو خطوات حل المشكلة القائمة عل   .و
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بتصلالالالاميم يها المعلم فطريقة تدريسلالالالاية يقوم و الخا  لمفهوم الاسلالالالاتقصلالالالااء بأنو: ويضلالالالاع الباحث تعريف

بصلالالاياغتها عل   لهاجراءاتي وحفيما بعد بمجموعة من الإ ي يقومونالطلبةتشلالالا ل تفكير  علمية معضلالالالة

للت كد  يلوالت م ،فيذوالتن ،طم يقومون بالتخطي لحل المعضلالالالالة،ئة سلالالالاؤال علمي، م افتراض الفروض هي

 المعضلة. وبالتالي الحصول عل  استنتاج وتفسير وإيجاد حلول لتلك ،من ص،ة افتراضاتهم

 

 الأسس الفلسفية التي تقوم عليها طريقة الاستقصاء 2،1،4

أشلاار بحث صلاا  والسلايد ، و ر بشلاكل فعلي بداية القرن العشلارينفي الظهو  لقد بدأت طريقة الاسلاتقصلااء

والتي تؤكد عل  أن  ،عل  النظرية البنائية في التعلم في إطارها الفلسلالالالالالالالالالالالالالافيتعتمد  ( أن الطريقة2014)

من خبرات سلالالالالاابقة  و، وليس عل  المعلم معتمداس عل  ما لديذاتو الطالباء المعرفة تقع عل  مسلالالالالاؤولية بن

مها كل من )بياجيو، والأفكار التي قد ،إلى القوانين الاسلالالالالالالاتقصلالالالالالالااءمو، ويرجع أصلالالالالالالاول يتعل دحول ما يري

برونر( في منتصلالاف القرن التاسلالاع عشلالار، وكذلك من خلال طرائة لويس أكاسلالاير ، شلالاواب ،يويجون د

 ،و ليلها ،وف،صها ،زورو المختبر للنظر إلى العيناتل الطلبةفي مدرسة هاردفار لورنس، والتي دعا فيها 

لعلمية، لرحلات اعلم، كذلك وجههم إلى االحصلالالالالالالالالالالالالالاول عل  المعرفة بأنفسلالالالالالالالالالالالالالاهم بدلاس من أن ينقلها الم م

وجمع العينات، والمواد بأنفسلالالاهمي ولقد نادت الأسماء السلالالاابة  ،والاسلالالاتكشلالالاافية ،والزورات الاسلالالاتطلاعية

وأن العلم مجرد كم  ،الطلالااللاب عقلالال ذكرهلاا  كلال عل  حلاده بت يير طريقلالاة تقلالاديم المعرفلاة من أنهلاا تتراكم في

من أجل الحصلالالالاول عل   الطالببو  من المعلومات يجب تعلمها، إلى طريقة للتفكير ونشلالالالااطاس ذهنياس يقوم

العلمي  الب،ثم في تطوير طريقة 1975المعارف والمفاهيم، كما سلالالالالالالالالااهم إطلاق القمر الصلالالالالالالالالاناعي عام 

ي لاسلالالالالالالالالالالالالالاتخلالادام عمليلالاات لتلالاالي توجهلالات المؤسلالالالالالالالالالالالالالاسلالالالالالالالالالالالالالالاات التعليميلالاة لتوجيلالاو معلميهلالااوالمواد التعليميلالاة، وبا
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مادو العلوم بطريقة  لمعلمون، ويتعلم الطلبةعلم ا، وأن ي  المفاهيم بأنفسلالالالالالاهم الطلبةيبني الاسلالالالالالاتقصلالالالالالااء، وأن 

شلالالالالالاريف  ي2004ليسلالالالالالالي، ورودجر، وجاني،  ؛Olsaon & Loucks-Horsley, 2000) الاسلالالالالالاتقصلالالالالالااء 

ي 2016الوهر، ي 2015والبلوشلالالالالالالالالالاي،  يأمبوسلالالالالالالالالالاعيد ي2014ي يوسلالالالالالالالالالاف سلالالالالالالالالالاليمان، 2011سلالالالالالالالالالايد، 

 (.2018أمبوسعيدي، 

فقد نادت  ياس. عالممن الاهتمامم  مسلالالالالالالالالالالالاتوى عال   الاسلالالالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالالالااء، أخذ وعند نهاية القرن العشلالالالالالالالالالالالارين 

 National Scienceللعلوم ة المؤسلالالالاسلالالالاات العالمية بتعليم مادو العلوم بهذه الطريقة، ومنها اللجنة القومي

Commission   سلالالالالالاايرو متطلبات لمبالمهارات التفكيرية الضلالالالالالارورية  الطلبةتزويد حيث وضلالالالالالاعت أهدافاس ل

 .(Assaraf & Orion, 2005القرن الحادي والعشرين )

 عل  National Science Education Standardsالعلوم الأمريكية لتعلم وأكدت المعايير القومية  

م تطوير وتنمية فمن خلالها يت كطريقةي للتعلم بشلالالالالالالاكل عام وتعلم العلوم بشلالالالالالالاكل خا ،  الاسلالالالالالالاتقصلالالالالالالااء

 (.Keys & Bryan, 2001) الطلبةالقدرات العقلية والمهارات التفكيرية لدى 

 1996ام علافي ( NRC) صلالالالالالالالالالالالالالالادر ا لس الوطني للب،وث في الولاوت المت،لادو الأمريكيلاةكذللاك أ

 الطلبةقصلالالااء وتنمية فهم اهتمت في بعض معاييرها بالاسلالالاتو ( NSES) وييقة التقويم الوطنية لتعلم العلوم

لصلالالالالالالالافوف افي كل  الاسلالالالالالالالاتقصلالالالالالالالااءالفرصلالالالالالالالاةي لاسلالالالالالالالاتخدام  اء العلمي، ويجب أن تتاب للطلبةللاسلالالالالالالالاتقصلالالالالالالالا

(NRS,1996.) 

، ففي عام أما في سلالالالالالالالالالالالالطنة عمان فقد شلالالالالالالالالالالالاهدت تطوراس كبيراس نحو الاعتماد الفعلي عل  هذه الطريقة

واعتمادها عل  مناهج السلالالالالاسلالالالال العالمية الخاصلالالالاة  ،التربية والتعليم بتطوير المناهجوزارو  وجهت 2017

التي تضلالالالالامنتها عل   بجامعة كامبردج، في جميع المراحل التعليمية، وهذه المناهج تعتمد في أغلب الدروس



36 
 

وجعلو محوراس للعملية التعليمية  الطالب، والتعامل مع في عرض المواقف التعليمية الاسلالالالالالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالالالالالااءطريقة 

 .(2017وزارو التربية والتعليم، )

 

 افتراضات طريقة الاستقصاء  2،1،5

ومبادئها  ،سلماتهاتراضاتها ومفقد استمدت افأحد النماذج المنبثقة من النظرية البنائية،  الاستقصاء عدي  

اذج الأخرى، من أفكار النظرية البنائية بشلالالالالالالالالالالالالالاكل عام مع وجود بعض التخصلالالالالالالالالالالالالالايص المختلف عن النم

عليها طريقة  كزتالافتراضلالاات التي ارت ( إلى2015ي غضلالايبات، 2013أشلالاار بحث كل من )البلوي، و 

 :الآي الاستقصاء، ومن أاها،

والمفاهيم التي تعلمها  ،فوالمعار  ،من المعلومات ةسلالالالاب : فالتعليم يبنى عل  ماطالبالخبرو السلالالالاابقة لل .أ

 شكل عام.سواءس أكانت من خلال: التعليم المنظم، أو مما تعلمو من الحياو ب ،الطالب

عل  ذلك عليهم أن يكونوا بناء أو محاولة بناء المعرفة بأنفسلالالالالالالالالالالالالالاهم، و  الطلبة التعلم ذو المعنى: فعل  .ب

 مت ملين فيها.و ، ومبررين للنتائج التي يحصلون عليها نشطين، ومستطلعين، وملاحظين، ومفسرين

دو في الطرائة التدريسلالالالالاية دور المعلم موجو ومرشلالالالالاد: في التعليم الحالي ت يرت الأدوار التي كانت سلالالالالاائ .ج

 الطالبيعد دور  ، ولالطالبو  التقليدية، وحالياس أصلالالالالالالالالالالالالابح من المهم تبادل الأدوار في التعليم بين المعلم،

أصلالابح التركيز  ي لذاسلالاتكشلالافاس لهاومبل ت ير الدور جذروس بجعلو نشلالاطاس باحثاس عن المعرفة  ،المتلقي للمعرفة

 كان عل  المعلم.  بعد أن الطالبعل  
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المورد الأول  هي لطالببا ل الطبيعة التي  يطالتعلم بالمحسلالالالالالاوسلالالالالالاات: والبعد عن المعرفة ا ردو، وجع .د

وتشلالاجيعو للب،ث عن  ،ةشلالاباع  لتطلعاتو حول المعرفعن إ الب،ث، و باسلالاتكشلالاافها الطالبلمعرفة ليقوم ل

 المضامين.

وكلما   ،والمفاهيمي ،لمعرفيا، ورفع مستواه الطالبال دور في تنمية قدرات التعلم النشط: للتعلم الفعّ  .ه

 .ة لوكري للمعرفة أسرع بالنسبكان الهضم الف  الطالبكان التعلم مناسباس لقدرات 

جعل لفكرو العامة، و بار البنائية، ا تعد ترجمة واضلالالالالالالالالالالالالالا،ة لأفكا، فإنهوعند النظر إلى تلك المبادئ

 (.2018 يدي،أمبوسع)مفكراس ومستخدماس لعملياتو العقلية حتى الوصول إلى النتائج  الطالب

لبنائية من خلال بناء ( ارتباط طريقة الاسلالاتقصلالااء بالنظرية ا2014) ، والعفيفيةييؤكد أمبوسلالاعيدو 

تها عل  شلالالالالالالالالالاكل لجم معاعن المعارف تخلاصلالالالالالالالالالاها من التجارب والب،ث الطلبة للمعاني والمفاهيم باسلالالالالالالالالالا

 معالجتها.معلومات يعمل الدما  عل  

ة في تدريس مادو عند تنظيم الحصلالالاة الاسلالالاتقصلالالاائيوخلال الب،ث الحالي تم أخذ هذه الافتراضلالالاات 

يمو لحصلالالالالالالالالالالالالالاص تنفيذه وتقو و العلوم، بحيث يتم تعريف معلم العلوم بها وتوجيهو للعمل بها أيناء تخطيطو 

 الاستقصاء.

 

 الاستقصاء  طريقةالمبادئ المهمة في  2،1،6

ي جابر، 1994ر، باي)ها تعتمد طريقة الاستقصاء عل  عدد من المبادئ استمدت من النظرية البنائية، ولخص

 ة:تيالآفي المبادئ  (James & bae, 2018 ؛2011أبو زينة، ي 2009، وآخرون كارين ورثي  2005
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 ،الاستطلاع وحب ،لشكامبدأ ، وهي: الاستقصاء طريقةادئ العامة التي تعتمد عليها أولاس: المب    

القدرو ، و بة في تأجيل الحكمالرغ، و الموضوعيةو ، احترام الأدلة كاختبار للدقة، و احترام استخدام المنطةو 

 .عل   مل ال موض

 :، وهيالاستقصاء طرقةعتمد عليها المبادئ الخاصة التي تثانياس:     

 طلبةالفهم ، ولعاب المفاهيملأنها الأساس لاستي :اا ينالتجربة المباشرو هي محور تعلم العلوم، لسبب .أ

بأن المعاطف  طلبةال ريفك ، مثال:التجارب التي يخوضلالالالالالالالالالالالالالاونها في حياتهمللعال من حولهم يتم من خلال 

 والسترات هي التي تبعث الحرارو.

لأسئلة أو المشكلة أي استيعاب ا تشكل محور عملهم:الإحساس بالملكية والفهم للتساؤلات التي  .ب

الإحسلالالالالالالااس في  قيد الب،ث، وأن تكون ذات هدف وم زى بالنسلالالالالالالابة للطلبة أنفسلالالالالالالاهم، ويتم غرس هذا

لكي  ية، وهذا يحتاج وقتاس في المشلالالااركة بت،ديد ماهية السلالالاؤال والمشلالالاكل لهم بإيحة الفرصلالالاة طلبةنفوس ال

 و.فيما بعد يتم التفكير بما سيتم دراستصلب الموضوع وجوانبو، و  الطلبةيفهم 

الملاحظة وينتهي بها، لذا  يبدأ الاستقصاء بمهارو مهارات الاستقصاء وأاها الملاحظة: الطلبةتعليم  .ج

أسئلة،  ةأن ينبههم لثلايو  فاحصة لخصائص الظاهرو قيد الب،ث، المعلم أن يوجو طلبتو للنظر بنظروعل  

 ؟ونسيلاحظ؟ وأين ونلاحظ؟ ومتى سيونوهي: ما الذي سيلاحظ

أيضاس عل  المنطة ومناقشة  لا ين،صر تعلم العلوم عل  التعامل مع الأجسام والمواد واستخداماتها، بل .د

، ونظروتهم، طلبةكل أفكار ال  ، إذ انو عل  المعلم أن يحاول ا هارالآخرين، والكتابة عن الذات والآخرين

كما ينب ي   الاستنتاجات بصورو واض،ة جدا،وافتراضاتهم، وخططهم في تصميم الب،وث ووضع 

 مشاركتها ومناقشتها شفهيّاس و ريروًّ.
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ا لات، والأنترنت، و الاستعانة بمصادر ثانوية تساهم في تكامل الخبرو المباشرو. مثل: الكتب،  .ه

ينب ي  لب،ث، والأماكن التيطريقة ا نيتعلمو  الطلبةوالاستعانة بالخبراء والمختصين، وذلك يهدف إلى أن 

 .أن يب،ثوا فها، ويدركوا الحاجة إلى الب،ث في مصادر ثانوية بطريقة  ناقدو

اعي يؤدي والفكر الجم العلم ذو سياق تعاوني: الاكتشافات العلمية نادراس ما تنتج عن جهد فردي، .و

 إلى إدراك أنو توجد طرق مختلفة لتناول المس لة نفسها.

 

 مهارات الاستقصاء 2،1،7

ممارسلالالالاتها  الطالبو  ،المعلم سلالالالاتقصلالالالاائية التي عل عل  مجموعة من المهارات الالاسلالالالاتقصلالالالااء طريقة امل تشلالالالات

يتضلالالامن سلالالالوكيات علمية محددو، مثل:  ديد  ءأن الاسلالالاتقصلالالاا، ويرى جانييو عند اسلالالاتخدام هذه الطريقة

 (.2014الهاشم، تراضات، وتقويم العمل التجريف )فالمشكلة، وتصميم التجربة، وعمل التنبؤات والا

العمل  ارستها عندوالمعلم مم الطالبعل   أنها: مهام( عل  2009) بينما وصفها جوزيف وديفيد

 س مهام وهي: ابحث، ابتدع، ناقش، تأمل.الاستقصائي، وقد حددتها في خم

 ةاللازممن القدرات  فقد وصلالالالالالالالالالالالالالافتها عل  أنها: مجموعة NRC))أما المعايير الوطنية لتعليم العلوم 

شلالالاكلة  ديد الم :(Olson & loucks, 2000 ؛NRC, 1996: 23) وتتضلالالامن الآي ،لاسلالالاتقصلالالااءللقيام با

التخطيط المهارو الثانية أو عل  معلمو، و  ،أو زملائو ،بطرحها عل  نفسلاو الطالبعل  هيئة أسلائلة يقوم 

ة لجمع، زو اللازماسلالالالالالالالالالالالالالاتخدام الأدوات والأجهلأسلالالالالالالالالالالالالالائلة وتنفيذ الب،ث، أما الثالثة فكانت لحل تلك ا

سلالالالايرات والنماذج، والأخيرو لتطوير التف ياسلالالالاتخدام بيانات وجمع أدلةوتفسلالالالاير البيانات، والرابعة و ليل، 

 توصيل التفسيرات.
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: 2004اني، ، ورودجر، وج)ليسلالاليكذلك تم وصلالافها عل  أنها مجموعة من العمليات، وتشلالامل 

 تركيب- لأفكارا اختبار-لاسلالالالالالاتقصلالالالالالاائيةاتصلالالالالالاميم الطرق -الفرضلالالالالالايات تكوين-المشلالالالالالاكلة:  ديد (274

 الاتجاهات. وتطوير-المعلومات

: الملاحظلالالاة، مجموعلالالاة من القلالالادرات العقليلالالاة وتتمثلالالال في أنهلالالاا:( عل  2005) زيتونوقلالالاد أشلالالالالالالالالالالالالالالالالاار 

لبيانات، وضلالالالالالالابط اوالتصلالالالالالالانيف، والاسلالالالالالالاتنتاج، والاتصلالالالالالالاال، والقياس، والتنبؤ، وفرض الفروض، وتفسلالالالالالالاير 

 المت يرات، والتجريب.

سلالالالالالالالاتقصلالالالالالالالاائي بالعمل الا الضلالالالالالالالاروريةي للقياملقدرات مجموعة من ا (2016، )الوهروكذلك وضلالالالالالالالاع 

الروضة المرحلة الأولى من  في لطلبة، وسنذكر هنا القدرات الخاصة باها وفة المرحلة العمرية للطلبةوصنف

 التخطيط، و البيئةم  في ظواهر الطبيعيةوال الحية، الكائناتطرب أسلالالالالالالالالالالالالائلة عن  هي:حتى الصلالالالالالالالالالالالالاف الرابع، و 

 ،دو الملاحظاتزوو  ،البيانات بسلالالايطةي لجمع أجهزو وأدوات تو يف، و وتنفذها ات بسلالالايطةلاسلالالاتقصلالالااء

عن  الآخرينع مالمعلوملالاات  تبلالاادل، وأخيراس معقوللالاة اسلالالالالالالالالالالالالالاتنتلالااجلالاات بنلالااءبهلالادف  يالبيلالاانات اسلالالالالالالالالالالالالالاتخلالادامو 

 .والتفسيرات ستنتاجاتالا

يها في جميع دريب الطلاب علممارسات الصفية للاستقصاء يمكن ت (NGSS)وقد حددت معايير 

توقعات الأداء  من روض الأطفال وحتى الصلالالالالاف الثاني عشلالالالالار، وتسلالالالالاتخدم هذه الممارسلالالالالاات فيل المراح

همهم لطبيعة العلم ليس فقط لتقويم مهارات جميع الطلاب في هذه الممارسلالالالالالالالالالاات ولكن أيضلالالالالالالالالالااس لتقوية ف

طيط وتنفيذ طرب الأسلالالالالالالالائلة و ديد المشلالالالالالالالاكلة، وتطوير واسلالالالالالالالاتخدام النماذج، وتخ :(NGSS,2013) وهي

بناء تفسيرات وتصميم ، ووالتفكير الحسابي تاستخدام الروضايات، و ليل وتفسير البيانات، و الت،قيق

 الحصول وتقييم وتبادل المعلومات.حلول، والانخراط في حجة من الأدلة، و 
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صلالالالالالالالالالالالالالالاة بالمرحلة الأولى من بينما تم  ديدها في مناهج وزارو التربية والتعليم بسلالالالالالالالالالالالالالالطنة عمان الخا  

 (: 2017وزارو التربية والتعليم، )( بأربع مهارات أساسية وهي 4-1ي للصفوف )التعليم الأساس

قعات بناءس عل  المعرفة الأدلة في سلالالالالالالالالالالالالالاياقات متنوعة، ويختبر التو  الطالب معالأفكار والأدلة: أي يج .أ

 العلمية والمفاهيمية.

ختبارات عادلة مم اويصلالالاالأسلالالائلة ويتنب  الإجابة عليها،  يقترب يالتخطيط للاسلالالاتقصلالالااء العلمي: أ .ب

 لكيفية جمع الملاحظات بأداو معينة. مع التخطيط

فة لل،صلالالالاول عل  بالملاحظات، والقياسلالالالاات المختل وذلك بالقيام الحصلالالالاول عل  الأدلة وعرضلالالالاها: .ج

، والأعمدو، اتوالرسلالالالالالالالالالالالاوم ،النتائج، وتكرار القياسلالالالالالالالالالالالاات، وعرض النتائج بوسلالالالالالالالالالالالاائط مختلفة كالجداول

 والصور.

المقارنة بينها وبين و ب تفسلالالالالالالالالالالالالالايرات للنتائج التي حصلالالالالالالالالالالالالالالال عليها، ا ها: اقتر النظر في الأدلة ومقاربت  .د

 .وهل تدعمها وما الاختلاف بينها، وربط الأدلة بالمعرفة العلمية التنبؤات،

ي:  ديد ( في بحثها أن مهارات الاسلالالالاتقصلالالالااء بل ت سلالالالابع مهارات، وه2013وحددت دلول )

 .تاناوتفسير البي تعريف الإجرائي، التجريب،المشكلة، ضبط المت يرات، وضع الفرض، التصنيف، ال

كلة، صلالالاياغة ( إلى أن مهارات الاسلالالاتقصلالالااء، هي:  ديد المشلالالا2014صلالالاا  والسلالالايد ) وبين بحث

 ت مل في النتائج.، تفسير النتائج، اللب،ثالسؤال، اكتشاف المعرفة، تكوين التوقع، القيام با

وهي: طرب  اء في أربع مهارات،( مهارات الاسلالالالالالالالاتقصلالالالالالالالا2014) ذكر أمبوسلالالالالالالالاعيدي والعفيفيةكما 

 ام الأدلة والبراهين.الأسئلة، تصميم الأنشطة والتجارب، جمع البيانات و ليلها، التفسير باستخد

تقصلالالالااء هي نفسلالالالاها عمليات العلم الأسلالالالااسلالالالاية ( أن مهارات الاسلالالالا2014) الشلالالالامري كما أوضلالالالاح

حظة، التصلالالالالالانيف، الاسلالالالالالاتدلال، بالإضلالالالالالاافة إلى عمليات العلم التكاملية، ويمكن تلخيصلالالالالالاها كالآي: الملا



42 
 

اسلالالالالالالالالالالالالالاتخدام الأرقام، القياس، اسلالالالالالالالالالالالالالاتخدام العلاقات، التواصلالالالالالالالالالالالالالال، التنبؤ، تبني تعريفات إجرائية، تكوين 

 فرضيات، تفسير البيانات، المت يرات الضابطة، التجريب. 

ارو التربية والتعليم ما انتهجتو وز و عل  الدمج بين الأدب التربوي  هذا الب،ثبينما سلالالالالالالالالالالالالالانعمل في 

ث بت،ليل مهارات الباح في التدريس، حيث قام عتماد عل  طريقة الاستقصاءسلطنة عمان بش ن الاب

 وانتهاءس  ،تقصلالالالالالاائيالتفكير بالعمل الاسلالالالالالا من ها، ووضلالالالالالاعها في قالب متكامل بدءس وتنقي، ،الاسلالالالالالاتقصلالالالالالااء

ا عل  هارات سلالالالالانعرضلالالالالاهلمنتائج والأفكار المسلالالالالاتخلصلالالالالاة من الأنشلالالالالاطة العملية والتجارب، وهذه اتقويم الب

في الاسلاتقصلااء،  بالطاليمكن ملاحظتها وقياسلاها أيناء عمل كل من المعلم و  تدريسلاية سلالوكياتشلاكل 

 :ةالآتيهارات ددها بالمونح

 

 مشكلة الاستقصاء توليد 2،1،7،1

صاء، ويخطط للعمل بها عند وهي المهارو الأولى التي يتطلب من المعلم البدء بها عند تنفيذ حصة الاستق

أو  ديد المشكلة، وتم  أشارت إلى هذه المهارو ج ل الب،وث السابقة، بمسم  طرب الأسئلةوقد طلبتو، 

سلايتم وضلاعها  ، بينمابووضلاعتها كمهارو أولى يعمل بها المعلم والطالب حسلاب نوع الاسلاتقصلااء المعمول 

ي 2012الوهر، في هذا الب،ث بمسلالالالالالالامة مشلالالالالالالاكلة الاسلالالالالالالاتقصلالالالالالالااء، وحسلالالالالالالاب ما أشلالالالالالالاارت إليو الب،وث )

، د الكريمي عب2014ي الشلالالالالامري،2013ي البلوي، 2015ي الداش، 2014ي والعفيفية، أمبوسلالالالالاعيد

 مهارات فرعية أخرى، وهي:من ، فإن هذا المهارو تتكون (2017

 جمع الأدلة في سياقات متنوعة. .أ
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بيقية، ومن التقصلالالالالالالالالالالالالاي وت التطدلة، بما فيها البيانات البسلالالالالالالالالالالالالايطة من الت،ر لأجمع ا طالبال يتوجب عل 

بحيث تتناسب  شخا الأمقابلة  خلالأو حتى من  الإلكترونيةالكتب والمواقع م فيو من الذي تستخد

ثنائيات أو مجموعات لا تتعدى ك، وهنا ترك المعلم ا ال للطلبة للعمل  طلبةقاربة مع الفئة العمرية للالم

صادر، ومن من المعة حيث يقومون بجمع المعلومات من مجموعة متنو طلاب في ا موعة الواحدو،  (5)

هارو جمع الأدلة ة، وسلالالالالالالالالايرى المعلم أن موغير قياسلالالالالالالالالاي ةالعد والقياس باسلالالالالالالالالاتخدام وحدات قياسلالالالالالالالالاي خلال

اد عل  أنفسلالاهم في العمل سلالاتتطور خلال العام الدراسلالاي، إلى أن يصلالال الطلبة في نهاية العام إلى الاعتم

ابللالاة للم نطلالاة"، اد قلالادرس "اكتشلالالالالالالالالالالالالالالالااف المو  مثلالاال نلالاذكر:وك عل  هلالاذه المهلالاارو فقط بتوجيلالاو من معلمهم.

 نطلاة من خلال معلوماتهم سلالالالالالالالالالالالالالايقوم الطلبلاة بجمع المعلومات عن المواد القلاابللاة للم نطلاة وال ير قابللاة للم

  تخص هذا الاسلالاتقصلالااءتوضلالاي،ي أو الب،ث في المواقع العلمية عن الأدلة التي السلالاابقة ومشلالااهدو فيديو

 (. 2017)دليل المعلم للصف الرابع: 

 الكتلالاابلالاة حول فيللمشلالالالالالالالالالالالالالالالااركلالاة طلبلالاة المهلالاارات وتنظيم الفر  لل لم نملالاذجلالاة هلالاذهيتوجلالاب عل  المعو      

ناقش تأن   موعةمن اإتمام التجارب، يطلب  . عل  سلالالالالالالالالابيل المثال، بعدالأدلةالمشلالالالالالالالالااهدات ومناقشلالالالالالالالالاة 

 أو التوقعات. الأساسيللإجابة عن السؤال  الأدلة ملاءمةمدى 

 ة والفهم.يختبر فكرو أو توقعاس بناءس عل  المعرفة العلمي .ب

من  س لابلالاد الأدللالاة العلميلالاة، أصلالالالالالالالالالالالالالاب،لالات للالاديلالاو القلالادرو عل  التوقع بنلالااء عل  الطلالااللالابكلملالاا زادت معرفلالاة 

جديدو، لصوت في مواد انتقال ا الطالبيستقصي  ي. مثال،نماط، والفهم العلمالأ الحدس، وعل  تمييز

بار توقعاتو عبر تجارب اخت طالبالمسلالالالالالالالابقة. أيضلالالالالالالالاا يتوجب عل  ال إلى معرفتو بالاسلالالالالالالالاتنادالنتائج  ويتوقع

 مبسطة.
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مهام المعلم  رالعلمية يمكن للباحث حصلالالالالالالالالالالا السلالالالالالالالالالالاابقة والمراجع خلال الاطلاع عل  الب،وثمن و 

م المعرفلالاة القبليلالاة للطلبلالاة قوّ ت بلالادايلالاة يعملالال المعلم عل  هلالاذه المهلالاارات، وهلالاذه المهلالاام هي: أينلالااء العملالال عل 

ظاهرو في مفكرتهم، ا يعرفونو عن السلالالالالاجيل مت الطلبةطلب من يَ موضلالالالالاوع الظاهرو قيد الب،ث، م  لحو 

عل   الطلبةعرفة سلالالالالالالالالاجل مي  ة ومناقشلالالالالالالالالاة ما يعرفونو مع زملائهم، م عل  مشلالالالالالالالالاارك الطلبةشلالالالالالالالالاجع ي  بعدها 

إلى مجموعات   الطلبة قسمي  م شوق، وهنا  شكلة الاستقصاء بأسلوبلمد يهالسبورو، بعدها يعمل عل  تم

حظاتهم حول العرض لتسلالالالالالالالالالالالالالاجيل ملا الطلبةوجو ي  دها ( من الطلبة، بع5-4كل مجموعة  توي عل  )

ف يصلالالالالانلمعلم بت، م يقوم اسلالالالالاتقصلالالالالاائيةالا أسلالالالالائلتهم طرب وتسلالالالالاجيل، مع تشلالالالالاجيعهم عل  لهم الذي قدمو

ال واحد من ختيار سلالالاؤ فرصلالالاة لكل طالب لاال نوع يمكن الإجابة عليو بالتجريب مع ايحة الأسلالالائلة إلى

تي يتم اختبارها، بعدها عل  الأسلالالالائلة ال تنبؤات وافتراضلالالالااتكتابة   همطلب منيبين الأسلالالالائلة المعروضلالالالاة، و 

بهدف اختبار ص،ة  هروقدم للطلبة أدوايس ومواداس يستطيعون استخدامها في ملاحظة واستكشاف الظاي

 .الفرضيات

 

 وتنفيذ العمل الاستقصائي تخطيط 2،1،7،2

مهارو تأي في المرحلة موقعها كوقد اتفقت عل  وجودها و وهي المهارو الثانية من مهارات الاسلالالالاتقصلالالالااء، 

سلالالاعيدي والعفيفية، أمبو ي 2012وهي:) الوهر،  والمراجع، الب،وثجل  يالثانية من مراحل الاسلالالاتقصلالالااء

هذه من (. وتتض2017، عبد الكريمي 2014ي الشمري،2013ي البلوي، 2015ي الداش، 2014

 هي: و ، فرعية المهارو يلاث مهارات
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 عل  المعلم توجبيو ك، ا ويت،دث عن ذليقوم بعمل توقعات بشلالالالا نهب أسلالالالائلة يمكن اختبارها و ا قتر ا .أ

العلمية.  مإلى معرفته يندمسلالالالالاتن للاختباربأسلالالالالائلة مبسلالالالالاطة قابلة  أن يوجو الطلبة للتفكير في هذه المهارو

، حيث يسلالاتقصلالاي اتلاسلالاتقصلالااءالتي تتطلب الكثير من االوحدات العلمية  خلالهذه المهارات تتطور 

المعلم أن يصلالالالالالالالالالالالالامم  ل ع، و متوقعاتهالتجربة للت،قة من  ونم يجر  لذي تم طرحوسلالالالالالالالالالالالالاؤال االحول  طلبةال

 موتفكيره مة تقدمهمن مناقشلالالا متمكنه الطلبة ّ سلالالاؤالويكتب توقعا أن يقترب  للاسلالالاتقصلالالااء وفرصلالالاا عديد

 .أيناء التخطيط للتجربة، وإجرائها وتأمل نتائجها

في هذه المهارو أن  علمعل  الم يتوجب، و يصلالالالالالالالالالالامم اختباراس عادلاس ويخطط لكيفية جمع الأدلة الكافية .ب

احد من عوامل و ت يير عامل  ونمبسلالالالالالالالالالالالالالاطا، حيث يجر  س عادلااختبارا  واأن يصلالالالالالالالالالالالالالامم الطلبة عل  يوجو

، مثال عبر  ضلالالالالالالالالالالالاير دلةالأالطرق المختلفة لجمع  طلبة. فيصلالالالالالالالالالالالامم الالأخرىالعوامل مع تثبيت  الاختبار

م أكثر من ويمكن اسلالاتخدا ،نالآخريعل   الأسلالائلةطرب  ، القياس، القراءو،بالملاحظات، القيام الاختبار

في  الأويرإلى طول  دبالاسلالالاتناقوو الصلالالاوت  طلبة  سلالالابيل المثال، يسلالالاتقصلالالاي ال. علالأدلةطريقة في جمع 

المختلفة المواد قة لان عع سلالالالالالالاؤالاس  طلبةيطرب ال وضلالالالالالالاوعمكان آخر من الم . وفيالموسلالالالالالالايقية الوترية الآلات

وعل  المنهج أن يوفر  ،دلالعا الاختبارمن تمييز  طلبةال كنمن المهم تم، و وونبانتقال الصلاوت، ويسلاتقصلا

شلالارب    المعلم يطلب منهموعل متنوعة لدعم هذا المفهوم.  بين اختباراتتمييز ال ليسلالاتطيع الطلبةفرصلالاا 

  .الاختبارسبب عدالة أو عدم عدالة 

ن يكونوا قادرين عل  أ الطلبة عل المعلم أن يوجو توجب عل  ويو، يختار الأداو ويقرر ما يقيسلالالالالالالالالالالالالالالا .ج

 الأنشلالالالالالالالالاطةاسلالالالالالالالالاو، وفة ما يجب قيالقرارات بما يخص ضلالالالالالالالالابط مت يرات  واتخاذ والأجهزو، الأدواتاختيار 

 والتجارب. 
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ات التدريسلالالالاية هار المالسلالالالاابقة والمراجع العلمية يمكن للباحث حصلالالالار  خلال الاطلاع عل  الب،وثومن 

يؤير في ء تجربة مضلالالالالالالالالالابوطة كيفية إجراحول   الطلبةمع  ة يت،اوربداي :لمعلم العلوم في السلالالالالالالالالالالوكيات الآتية

افتراضلالالالااتهم، بعدها  تصلالالالاميم خطط لتنفيذ بحويهم واختبارطل ب منهم ينتائجها مت ير واحد فقطلالالالالالالالالالالالالالالالالالالا، م 

 إجراء عند والسلامة الأمن إجراءات تخاذلا همنبهي  فية استخدام أدوات ومواد التجربة، وهنا لكي هموجهي  

 الت لالاذيلالاة الراجعلالاة لهم تهم أينلالااء تنفيلالاذهم للتجلالاارب مع تقلالاديمراقب، بعلالادهلالاا يعملالال عل  مسوالقيلالاا التجربلالاة

 فيذ و هور النتائج.لكتابة التساؤلات التي قد تطرأ عل  أذهانهم أيناء التخطيط والتن وتنبيههم

 

 وعرضها ،على الأدلة الْصول 2،1،7،3

بعض الب،وث عل  وجودها  تقصاء، وقد اتفقتالمهارو الثالثة من مهارات طريقة الاس هذه المهارو تعتبر

ي 2014لشلالالالالامري،ي ا2013ي البلوي، 2012ي الداش، 2012الوهر، مثل )وموقعها، كمهارو ثالثة، 

 ، هي: فرعية (. وتتضمن هذه المهارو أربع مهارات2017عبدالكريم، 

 البف الطيلاحعندما ، وتفسلالالالالالالالالالالايرها أنو حف ويعقد مقارنات ذات صلالالالالالالالالالالالة في سلالالالالالالالالالالاياقات متنوعةيلا .أ

إلى أن إيجاد نقاط  الانتباه . يجبيلاحظوويقارن، يتوجب عليو أن يحدد الجوانب المتشابهة والمختلفة لما 

عند المقارنة نحو  أسلالالالالالالالاهل عل  الطالب من إيجاد نقاط التشلالالالالالالالاابو. لذلك يجب توجيو الطالب الاختلاف

ير القيثارو المشلالادودو أو أو  إيجاد الخصلالاائص المشلالاتركة مثل قوو ضلالاوء المصلالاباب، أو مقارنة نبرو الصلالاوت في

  .المرتخية
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يستخدم ، و الأدلةلجمع  القياس طريقة كميةوتعني أن ، يقيس درجة الحرارو والوقت والطول والقووب .ب

قياس الطول، والوقت ودرجة  :ثلم 4-1فوف المرحلة الطالب أدوات وطرق قياس بسلالالالالالالالالالالالايطة في الصلالالالالالالالالالالالا

 .الحرارو

ر القياس لل،صلالالالالالالاول كراتمن المفيد تبيان ضلالالالالالالارورو ت، و ياسلالالالالالالاايبدأ في التفكير في الحاجة لتكرار الق   .ج

فإننا  المسلالالالالالاطرو،ثل معل  سلالالالالالابيل المثال، إذا اسلالالالالالاتخدمنا أداو للقياس بشلالالالالالاكل خاط   ،عل  نتائج دقيقة

يبات ل د من عاممن تكرار القياس هو الت ك الأساسيسن،صل عل  نتيجة غير دقيقة. لكن السبب 

قياس، كانت النتيجة أكثر ا مهما تكررت التجربة. وكلما تكرر الالنتائج، وأن النتيجة سلالالالالاتبق  هي ذاته

ياس لل،صلالالالالالالاول عل  نتائج النوعية التي ال تشلالالالالالالامل الق الاختباراتأيضلالالالالالالاا، من المفيد تكرار  . دقة ويباي

ثال، يكرر عل  سلالالالابيل الم الناتجة عن العوامل التجريبية المدروسلالالالاة. الملاحظاتصلالالالاادقة، فتؤكد لنا صلالالالا،ة 

لم ناطيس للت كد لنفس ا في موضلالالالاوع جذب الم ناطيس لأجسلالالالاام مختلفة ()القراءاتت الطالب القياسلالالالاا

  .الذي سيتوصل إليو الاستنتاجمن 

 طالبعندما يقوم الل، أي يعرض النتائج في صلالالالالالالالالالالالالالاورو رسلالالالالالالالالالالالالالاومات والتمثيل البياني بالأعمدو والجداو  .د

ئج باسلالالالاتخدام الكلمات ، يتوجب عليهم تسلالالالاجيل النتاالأصلالالالاواتبأحكام نوعية، مثال، كوصلالالالافهم لعلو 

بواسلالاطة الرسلالاوم. ومن المهم إدراك س أن بعض  مملاحظاتهلتسلالاجيل  طلبةأو الرموز. لكن يجب تشلالاجيع ال

يعانون في هذا الصف من ضعف مهارو الكتابة. إن الرسم المحدد غالبا ما يقدم معلومات أوضح  الطلبة

م غير ضرورية عند تسجيل المعلومات عن أن موهبة الرس طلبةمن المفيد أن يفهم ال .من الوصف الكتابي

يجب فيو إبراز النتائج بوضلالالالالالالالالالالاوب، ومن غير الضلالالالالالالالالالالاروري أن يكون  العلمي الجيدطرية الرسلالالالالالالالالالالام. فالرسلالالالالالالالالالالام 

في  .يتطلب الرسلالالالالالام دقة ووضلالالالالالاوحا في  ديد تفاصلالالالالالايلو ليبين أهم الت يرات الناتجة عن التجربة. « س جميلا»

اسلالالالالالالالالالالالالالالاات وعرض البيانات الكمية أو العددية في جداول يتوجب عل  الطالب القيام بالقي ه المهارو،هذ
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الجداول أيضلالالالالالالاا في تسلالالالالالالاجيل البيانات النوعية لمقارنة  بالأعمدو، وتسلالالالالالالاتخدموباسلالالالالالالاتخدام التمثيل البياني 

، يمكن الطلب إلى الطالب أن يسلالالالالالاجل ه المهارومثل لمعان الضلالالالالالاوء في المصلالالالالالاباب. أيضلالالالالالاا في هذ البيانات،

الواردو  الأنشلالالالالالالاطةوعة من أوراق   العمل وتمارين كتاب النشلالالالالالالااط لدعم نتائجو في جدول فار . تتوفر مجم

 .عل  رسم جداولهم الخاصةنا تمك الأكثر طلبةفي كتاب الطالب. من الممكن تشجيع ال

مهام المعلم في  كن للباحث حصلالالالالالالالارالسلالالالالالالالاابقة والمراجع العلمية يم خلال الاطلاع عل  الب،وثومن 

 ديهم من إجراء التجربة ملتوافرت  والأدلة التي الملاحظاتمراجعة  الطلبة يطل ب منالسلوكيات الآتية: 

تنظيم هم لي وجهلك ذالمعلومات والبيانات التي لديهم، بعد والتفسلالالالالالالالايرات من  تاسلالالالالالالالاتخراج الاسلالالالالالالالاتنتاجا

عد مقياسلالالالالالالالالالالااس لتقويم ي  من بحويهم عل  لوحات العرض، وبإمكان المعلم هنا أن  والمعلومات المسلالالالالالالالالالالاتسلالالالالالالالالالالاقا

 .ناء العرضلوب من الطلبة فعلها أيتوي عل  مستووت من السلوكيات المطالعرض الشفهي يح

 

 وتأملها ،ومقاربتها ،في الأدلة النظر 2،1،7،4

، وقد أشلالالالالالالالالالالالالالالاار إلى هذه المهارو هارات التدريس بطريقة الاستقصاءرابعة لموتعتبر هذه المهارو هي المهارو ال

ل الطلبلالاة ويعملالا :(2017العلوم،  دليلالالي 2016الراكبلالاات، ي 2014أمبوسلالالالالالالالالالالالالالاعيلالادي والعفيفيلالاة،بحلالاث )

 وبتوجيو من معلمهم عل  ممارسة المهارات الفرعية الآتية:

يتوجب ، و الأدلةبعد جمع  حدد الاتجاهات والأنماط البسلالالالايطة في النتائج ويقترب تفسلالالالايرات لبعضلالالالاها .أ

انية ومن الضلالالالالالالالالالالالالالاروري أن يت مل إمك ،، إن وجدتالأدلةفي تلك  الأنماطعل  الطالب أن يت مل ويميز 

مهارو تسلالالالااعد    الأنماطاسلالالالاتخدام النتائج لممارسلالالالاة التوقع في تجارب جديدو وفي محيطو اليومي. إن تمييز 

لذلك، يبدأ الطالب باقتراب  بالإضلالالالالالالالالالالالالالالاافةالطالب في تشلالالالالالالالالالالالالالاكيل القواعد العامة حول الظواهر العلمية. 
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وت بالمواد يسلالالالالاتقصلالالالالاي حول خفت الصلالالالالافمثلا في درس خصلالالالالاائص الصلالالالالاوتي  للنتائج، اللازمالتفسلالالالالاير 

من الضلالاروري تأمين الوقت الكافي  .ذلك طرق خفت الصلالاوت في محيطو خلالالمختلفة، ويسلالاتنتج من 

حتى يت مل الروابط بين معرفتو والنتائج. إن مهارو اسلالالالالالالاتخدام العلوم لشلالالالالالالارب ما  طالبلل اللازمةوالفر  

وم، فالروابط التي يجدها الصلالالالالالالالالالالالالالاف الرابع في مادو العل الطلبةمن أهم الت،دوت التي قد تواجو  نلاحظو

 ا.المعلم واض،ة وقد يصعب عل  الطالب تمييزه

 .ويت،دث عن ذلك ،يفسر ما تشير إليو الأدلة وهل يدعم ذلك التوقعات .ب

وتفسيرها  الأدلةليل إلى   يحتاج( لهذه الممارسة وبرر بأن الطالب 2014وأشار صا  والسيد ) 

 ،و وتعليل السببج محدددعمها لتوقعاتو. فعليو توقع نتائفي ضوء معرفتو العلمية حتى يت،قة من مدى 

عل  لوترية   م حصلّ و ا في الصوت،إذا توقع الطالب أن طول الوتر من ش نو الت يير  :عل  سبيل المثال

الموسلالالايقي  الآلاتفي أدلة تدعم توقعو، عندها يسلالالاتطيع أن يشلالالارب السلالالابب الذي يعود إلى حقيقة أن عاز 

 .(2014)صا  والسيد،  رالأويل يؤيرون في طول يحركون أصابعهم بشك

تطبية المعرفة العلمية ب الطالبيبدأ ت، و ايربط الأدلة بالمعرفة العلمية وفهمها في بعض السلالالالالالالالالالالالالالاياقج.  

انتقال الصوت  الطالب اءستقصعند ا :عل  سبيل المثال ،تسبةمع المعرفة المك الأدلةوبفهم كيفية ربط 

د السلالالالالالاائلة، تليها الموا ج أن الصلالالالالالاوت ينتقل بشلالالالالالاكل أسلالالالالالارع في المواد الصلالالالالالالبة،يسلالالالالالاتنت يفي المواد المختلفة

الحيوانات في  صلالالالالالالالالالالالالالالالال بينة العلميلالاة فهملالاو حول التواعل  هلالاذه المعرفلالا الطلالااللالابيبني فيملالاا بعلالاد  ،فلالاال لالاازيلالاة

ن كان هناك أعداء ، لت،ديد إالأرضالقدماء أذنا واحدو عل   الأمريكيينالمحيطاتي أو سلالالالالابب وضلالالالالاع 

 .أو بهدف الصيد ن نحوهميتوجهو 

السلالالالالالالالالالالاابقة والمراجع العلمية يمكن للباحث حصلالالالالالالالالالالار مهام معلم  خلال الاطلاع عل  الب،وثومن       

أمبوسلالالالالالالالالالالالالاعيدي ي 2013البلوي، ) ةالآتيالعلوم أيناء العمل عل  هذه المهارو في الممارسلالالالالالالالالالالالالاات الصلالالالالالالالالالالالالافية 
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بات، ي الراك2014الشلالالالالالالالالالالالالالامري، ي2014صلالالالالالالالالالالالالالالاا  والسلالالالالالالالالالالالالالايد،  ي2015الداش، ي 2014والعفيفية، 

شلالالالالالالالاجع الطلبة عل  ي  ، و من نتائج مع تَوقعاتهم السلالالالالالالالاابقة وجو الطلبة لمقارنة ما حصلالالالالالالالالوا عليوي   (:2016

ي باسلالالاتخدام تقنيات تقويم مناقشلالالاة ونقد الأدلة والحجج التي توصلالالالوا إليها من إجراء العمل الاسلالالاتقصلالالاائ

ل ب من الطلبة إضلالالالالالالالاافة يط، و تي عرضلالالالالالالالاها الطلبة في ورقة منفصلالالالالالالالالةكتب المعلومات الجديدو اليو  ،الأقران

بالمصطل،ات العلمية التي  عد قائمةس ي  و  ، ا من الاستقصاء لمعارفهم السابقةالمعرفة الجديدو التي اكتسبوه

جو الطلبة لتطبية معرفتهم الجديدو عل  مواقف و يو  ،م وكتابتها عل  السلالالالالالالالالالالالالالابوروتناولها الطلبة أيناء تجاربه

شلالالاجع الطلبة للب،ث عن ي  و  ،سلالالاتكشلالالااف أسلالالائلة إضلالالاافيةصلالالالة الب،ث واشلالالاجع الطلبة عل  مواأخرى. ت  

 حلول للأسئلة التي تبادرت في أذهانهم باستخدام المواقع الإلكترونية ويتم ذلك في أوقات فراغهم.

 

 العمل الاستقصائي تقويم 2،1،7،5

عليم و للاسلالاتخدام في التبالتقويم كعملية تعلّمية هو جزء من نموذج تقويم مكون من يلاية أجزاء موصلالا  

 :(Earl, 2003) وهي

لو المعلّمون من اجل فهم التقويم من أجل التعلّم: هو نوع من أنواع التقويم التكويني الذي يسلالالالالالالاتعم .أ

 ومهارتهم لتوجيو التعليمات المناسبة. الطلبةمعرفة 

يات كّز عل  تعليم الطلبة العملالتقويم كعملية تعلّمية: كما ذ كمرَ سلالالالاابقاس، هو أيضلالالالااس تقويم تكويني ير  .ب

 تعلّمهم الذاي وإجراء التعديلات اللازمة. والفكرية لتقويمالذهنية 

تلاعأمَل أسلالالالالالالالالالااسلالالالالالالالالالااس لمقارنة الطلبة والإ .ج  بلا  عن التقدّم المحرز وفةتقويم التعلّم: هو تقويم ختامي ي سلالالالالالالالالالاأ

 لتقويم التعلّم. الاستخدامالوحدو هي شكل شائع  اختبارات
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 المفتوحة سلالالالالالائلةالأمن  مجموعة خلالمن  طلبةال يم( في بحثو إلى أن تقو 2014)وأشلالالالالالاار الشلالالالالالامري 

جو التفكيري لعمل الاسلالالالالالالالاتقصلالالالالالالالاائي بحيث تو وتتفة مع فلسلالالالالالالالافة التدريس  المتعلمتتطلب تفكري من  تيال

 أن يقيم طلبتو من علمدورو اسلالالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالالااء أخرى، وبما أن العلم والمعرفة لا تقف عند حد معيني عل  الم

، ومن سلالالالاتقصلالالالاائيالا سالدر  تخطيطعل  نفسلالالالاو عن معايري  المعلماليت يطرحها  الأسلالالالائلةبعض  خلال

 تلاشلالالايعل   علمالم، وهذا يسلالالااعد طلبةالذي وصلالالال إليو ال والمسلالالاتوى سف الدر اأهد  قةمدى  خلال

 .التالية وسوقع فيها عند التخطيط للدر  تيأوجو القصور ال

مهام معلم  لخيصتوالمراجع العلمية عمل الباحث عل  السابقة  خلال الاطلاع عل  الب،وثومن 

الوهر، ؛ Earl, 2003)تدريسلالالالالالالالالالالالالاية لطريقة الاسلالالالالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالالالالااء وهي هذه المهارات ال العلوم أيناء العمل عل 

في ملاحظاتهم  ي قوم الطلبة بالنظرأن  (:2014ي الشمري،2013ي البلوي، 2014ي الداش، 2012

 في الطلبةدم تق ةلمعرف تقنيات التقويم التكويني تخدميسلالالالالالالالانتاجاتهم وأعمالهم في ورقة العمل، وأن واسلالالالالالالالات

مل الطلبة عل  الت مل ي ليعالاسلالالالاتقصلالالالاائي، بعد ذلك عليو أن ي وزع اسلالالالاتبانة بعض عبارات التعليم العمل

(، 2017لعلوم، ا)دليل  وعرض النتائج الاسلالالالالالاتقصلالالالالالااءفي مدى  سلالالالالالانهم في العمل أيناء تخطيط وتنفيذ 

مفتوحة  ة بأسلالالالالالالالائلة  ريريةراتهم الاسلالالالالالالالاتقصلالالالالالالالاائيي قيم معرفة الطلبة ومها وقبل الانتهاء من الحصلالالالالالالالاة عليو أن

 .(2014)الشمري، 

حل الاسلالالالالالاتقصلالالالالالااء ومهاراتو، ( بإعداد اسلالالالالالاتمارو لتقييم الطلبة أيناء أدائهم لمرا2012وقد قام لويلين )

 ( استمارو تقييم الاستقصاء.2،1)ويوضح الجدول 
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 :استمارة أداء الطلبة أثناء العمل الاستقصائي1،2الجدول 
 رقم النشاط المعايير المرحلة 

 الثالث الثاني الأول
توليد 

 المشكلة 
    يقوم بالملاحظات.

    يسجل الملاحظات في السجل.
    يسجل الملاحظات بدقة.

    يرسم رسوماس تخطيطية ومسودات.
    يدون أسئلة ماذا لو ..؟.
    يصنف ويراجع الأسئلة.

    يصو  سؤالاس بحثياس.
    يستدر حلولاس محتملة.

    يضع سؤال الاستقصاء.
تصميم 
وتنفيذ 
خطة 
 البحث 

    يفكر ويكتب الكثير من الخطوات الممكنة.
    يرتب الخطوات في تتابع زمني.

    يحدد المت ير القابل للزودو والنقصان.
     ير التابع.يحدد المت

    يحدد المت ير المستقل.
    يحدد المواد التي سيستخدم.

    يحضر المواد المطلوبة.
    يتبع الخطوات المكتوبة.
    يتبع إرشادات السلامة. 

    م أفكارهم.يتبادل الأفكار مع زملائو في ا موعة ويحتر 
    يت،مل مسؤولية دوره في ا موعة.

ول الْص
على 
الأدلة 
 وعرضها

    يجمع البيانات. 
    يقوم بعمل قياسات دقيقة. 

    ينظم البيانات في جداول ولوحات.
    يمثل البيانات بيانياس.

    ية .عرض النتائج عبر الرسومات والمخططات البيان
    يقترب تطوير و سين عل  التجربة.
    يتوصل لاستنتاجات ويحلل النتائج.

    يحدد صدق الفرضية.
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 رقم النشاط المعايير المرحلة 
 الثالث الثاني الأول

النظر في 
الأدلة 

ومقاربتها 
 وتأملها

    يصدر تعميمات من خلال النتائج. 
    ربط الأدلة بالمعرفة العلمية.

    يعرض النشاط في لوحة يلايية الأقسام.  
    يساهم في العرض.

    يستخدم مصطل،ات علمية مناسبة.
    ور.يتواصل بصرو وسمعياس مع الحض

    يتكلم بل ة واض،ة. 
    يجيب عل  أسئلة يطرحها الحاضرون.

    يت مل ويفكر في الب،ث.
 (2012ليولين )      

كن اسلالالالالالالالالالاتخدامو ( يسلالالالالالالالالالاهل عل  المعلم عملية تقييم كل مهارو عل  حدو، وأيضلالالالالالالالالالااس يم2،1)والجدول 

 عل  كيف دريب المعلمينلأكثر من نشلالالالالالالااط اسلالالالالالالاتقصلالالالالالالاائي، وسلالالالالالالايتم الاسلالالالالالالاتفادو من هذا الجدول عند ت

 يعملون عل  تقييم طلبتهم.

 

 الاستقصاء  مستويات 2،1،8

ند رؤيتهم ع الطلبةأذهان  التسلالالااؤلات البسلالالايطة التي تتبادر في كثيروس بدءاس من  أشلالالاكالاس يأخذ الاسلالالاتقصلالالااء 

ول  اهرو فلكية الذين يشلالالاكلون جماعات للب،ث والتقصلالالاي ح الطلبة، وحتى للم،سلالالاوسلالالاات التي يرونها

 مسببات مرض معين. أو
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لمسلالالالالالالاتوى العقلي اوقد صلالالالالالالانف التربويون الاسلالالالالالالاتقصلالالالالالالااء إلى أصلالالالالالالاناف عدو تبعاس لمت يرات عدو منها: 

لدور الذي يقوم بو كل من والعمري للطلبة، والأدوات المستخدمة، وال رفة الصفية، وطبيعة المشكلة، وا

 وغيرها. ،الطالبالمعلم و 

 قطيطتصلالالالالالالانيف ب التربية، وسلالالالالالالانبدأوخبراء  لب،وثاوهنا سلالالالالالالانرصلالالالالالالاد بعض المسلالالالالالالاتووت التي حددتها 

 م للطلبة، وهي:توجيو الذي يقدمو المعلل(، الذي صنف الاستقصاء لثلاية أنواع وفقاس ل2011)

جراءات النشاط وحتى إالاستقصاء الموجو: يكون هذا الاستقصاء موجهاس من قبل المعلم من بداية  .أ

علم في يحدد تدخل المكية خاصلاة، ومهارات معينة، و الحصلاول عل  النتيجة، وفيو يركز عل  أهداف سلالو 

تهم عل  التقدم في النشاط لطلبة، م تقديم المساعدات عل  هيئة أسئلة لمساعدقيامو بت،ديد المشكلة ل

ج،اس للطلبة في وإيجاد النتيجة بأنفسلالالالالالالالالاهم، ويكون هذا النوع من الاسلالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالااءات نا الاسلالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالاائي،

 الصفوف الأولى من التعليم.

تقصلالالاائي بحيث يحدد قصلالالااء شلالالابو الموجو: وفي هذا النوع يقل تدخل المعلم في النشلالالااط الاسلالالاالاسلالالات  .ب

مع التدخل بتوجيهات  ءاتوالتنفيذ، وإجراالأسلالالالالالالالالالالالالالائلة للطلبة، ومن م يترك لهم الحرية في اختيار طريقة 

 ، النشلالالالالالااطلحرية الكاملة فياوكذلك لا تترك لهم  النوع،في هذا  الطلبةعامة، ولا يوجد تقييد عل  حرية 

لول لمشلاكلات أو حعن  الب،ثبل يتم وضلاعهم  ت مجهر المراقبة، وهذا النوع يفضلال اسلاتخدامو عند 

  واهر محددو.

 ،الفروض افتراضالاسلالالالالالاتقصلالالالالالااء، و باختيار مشلالالالالالاكلة  الطلبةالاسلالالالالالاتقصلالالالالالااء الحر: في هذا النوع يقوم  .ج

ينصلالالالالاح بالعمل و علم، من صلالالالالا،ة افتراضلالالالالااتهم دون تدخل من الم النشلالالالالااط، والت كدووضلالالالالاع خطة لإجراء 

 عل  النوعين السابقين. الطلبةعل  هذا النوع بعد تدريب 
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أن  (Lonergan, Cumming & Neill, 2019ي 2007 ،كما ذكر كل من )عياش والصلالالالالالالالالالالالاافي    

دد كم التوجيو المعط  ويح ،الاسلالالالالاتقصلالالالالااء ينقسلالالالالام إلى مسلالالالالاتويين وفقاس للتوجيو الذي يقدمو المعلم للطالب

عملية، وإذا كان التوجيو كبيراس فإن ي لتنفيذ الأنشطة الالمعرفية، والعملية ، وإمكانياتهمالطلبةقدرات وفقاس ل

الموجو: إليك هذه  عل  الاسلالاتقصلالااء مثالاس  ، ونعطيالاسلالاتقصلالااء يطلة عليو مصلالاطلح الاسلالاتقصلالااء الموجو

لتوجيو المقدم اان ا إذا كأم ،، الحقيبة التي  توي عل  مواد مختلفة، صلالالالالانفها بالطريقة التي تراها مناسلالالالالابة؟

الاسلالالالالالالالاتقصلالالالالالالالااء الحر: ما  عل  مثالاس نعطي ، و من المعلم إلى الطالب قليلاس فيطلة عليو الاسلالالالالالالالاتقصلالالالالالالالااء الحر

 .المشكلة التي تراها في المدرسة والتي تود دراستها؟

، علم والطالبالمن ( الاسلالالالاتقصلالالالااء وفقاس لاختلاف الأدوار التي يؤديها كلا م2013بلوي )وصلالالالانف ال

جو، والاسلالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالااء ية أشكال للاستقصاء، وهي: الاستقصاء المخطط، والاستقصاء المو وأن هناك يلا

 الحر. 

يلاية أنواع، وهي:  فقد قسما الاستقصاء إلى (2016) ، والراكبات( 2014الشمري ) يأما بحث

لاية الاسلالاتقصلالااء المحدد، والاسلالاتقصلالااء شلالابو الموجو، والاسلالاتقصلالااء الموجو )الحر(، وأن الفرق بين الأنواع الث

كانت   يت،دد وفقاس للمسلالالالالالالالالالالااعدات التي يقدمها المعلم لطلبتو، فإن كانت كبيرو فإنو يسلالالالالالالالالالالام  محدد، وإن

إلى أن جدير بالذكر ، وإن كانت قليلة فإنو يسلالالالالالالالالالالالالام  موجها، و متوسلالالالالالالالالالالالالاطة فإنو يسلالالالالالالالالالالالالام  شلالالالالالالالالالالالالابو موجها

من  بعدد من مهارات التفكير العليا ويتوقف نجاب ذلك النوع الاسلالالالالالالالالالالاتعانةالحر يتطلب  الاسلالالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالالااء

المطروحة، كما أنو يتعين  الأسلائلةقدرات الطلبة للتفكير في  اسلاتثاروعل  مقدرو المعلم عل   ،الاسلاتقصلااء

خر في مسلالالالالالالالالااعدو الطلبة وتوجيههم في أيناء عملية تسلالالالالالالالالاهم بشلالالالالالالالالاكل أو آ الأسلالالالالالالالالائلةعليو طرب عدد من 

الموجة إلى المعلم  تقصلالالالااءالاسلالالالاعلم الموجو للطلبة في الم الانتقال منإلى أن  الإشلالالالااروينب ي ، و الاسلالالالاتقصلالالالااء

يسلالالالاتطيع كثير من المعلمين  لايعد مشلالالالاكلة كبيرو  لكونو، الحر الاسلالالالاتقصلالالالااءالمسلالالالاهل والميسلالالالار للمعرفة في 
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تتطلب بأن يتمتع كل من المعلم والمتعلم بقدر كبير من المرونة في الموقف التعليمي،  راس لماالقيام بهاي نظ

لقول بأن المعلمين والصلالالالالالافوف الدراسلالالالالالاية حديثة العهد ويمكن ا الحر الاسلالالالالالاتقصلالالالالالاائيكنموذج من المنهج 

إلى  الانتقالالموجو ومنو يمكن  بالاسلالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالااء، يمكنها أن تبدأ الاسلالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالااءبنظام التعلم القائم عل  

 رالح الاسلالالالالاتقصلالالالالااءالموجو إلى  الاسلالالالالاتقصلالالالالااءالتدريجي من  الانتقال، وهذا يشلالالالالاير إلى أن الحر الاسلالالالالاتقصلالالالالااء

 .لنوع الجديديساعد عل  تقبل الطلبة لذلك ا

مستووت، وهي:  ( فقد تم تقسيم الاستقصاء إلى أربعة2015)وفي بحث أمبوسعيدي، والجابري 

لمعلم للطلبلالاة، وأوضلالالالالالالالالالالالالالاح االتلالا كيلالادي، والمقنن، والموجلالاو، والمفتوب، وذللالاك وفقلالااس للمعلوملالاات المقلالادملالاة من 

 والتعلم. الباحثان عل  أن الاستقصاء المفتوب هو من أهم أنواع الاستقصاء في التعليم

ام وأدوار المعلم قد وضع تصنيفا لمستووت الاستقصاء وحددها وفقاس لمهف (2012) ليولينأما 

 (.2،2) في الجدول ونعرض هذا التصنيف والطالب،
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 أنواع الاستقصاء وفقاس لمهام المعلم والطالب :2،2الجدول 
 النوع
 

 المهمة

 الاستكشاف العرض التوضيحي
 )النشاط(

وء من قبل المبد
 المعلَم

المبدوء من قبل 
 الطال 

 الطال  المعلّم المعلّم المعلّم طرح السؤال 

 الطال  الطال  المعلّم المعلّم تخطيط الاستقصاء

 الطال  الطال  الطال  مع المعلم المعلّم تنفيذ الاستقصاء

 الطال  الطال  الطال  المعلَم صياغة النتائج

 مفتوح النهاية موجه نحو مفهوم عمتوق محدد سلفا   الناتج

 دقيقة120-60 دقيقة 60-45 دقيقة 60-30 قيقةد 30-5 الوقت

 ميسر مرشد/ ميسر يقدم توجيهات نشط دور المعلم

 باحث ومستقص   يحل المشكلات يتبع التوجيهات ملاحظ دور الطال 

 مقترحة مقترحة متوافرة متوافرة الأدوات

 يحتاج لتركيز يحتاج لبعض التركيز مركَز عليه همركَز علي المحتوى )المنهج(

 (2012) المرجع: ليولين

وبعد تتبع المسلالالالالالاتووت التي وضلالالالالالاعها العلماء وخبراء التربية يمكننا تنبيو معلمي الصلالالالالالافوف الأولى    

لاسلالالالالالالالاتخدام المسلالالالالالالالاتووت المختلفة للاسلالالالالالالالاتقصلالالالالالالالااء، حيث بإمكان المعلم في الصلالالالالالالالافوف الدنيا اسلالالالالالالالاتخدام 

وإجراءاتو وخطواتو  الاسلالالالالالالالاتقصلالالالالالالالااءبمهارات  الطلبةد بداية العام الدراسلالالالالالالالاي حتى ي ذكّرَ الاسلالالالالالالالاتقصلالالالالالالالااء المحد

 الطلبةوبالتدريج يتدرج من الم لة حتى ينتهي بنهاية العام باسلالالالاتقصلالالالااءات حرو، بحيث يكون  ،وأسلالالالااليبو

د قد تمكنوا من مهارات الاسلالالالاتقصلالالالااء، وعندما يجد أن طلبتو قاموا بت،ديد أسلالالالائلتهم بأنفسلالالالاهم مع  دي



58 
 

ومن م يقرون النتائج مع عرضلالالالالالالالالاها ،وتأملها  دون تدخل من المعلم إلا بالشلالالالالالالالالايء  ،الإجراءات وتنفيذها

 الاسلالالالالالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالالالالالااء، وهو :اليسلالالالالالالالالالالالالالايري فهنا يمكن للمعلم أن يطمئن أنهم قد انتهجوا منهج العلماء الكبار 

 الحقيقي.

رب السلالالاابة، فإن طمما سلالالابة يمكن للباحث أن يلخص مسلالالاتووت الاسلالالاتقصلالالااء وفقاس لما جاء في الو  

، والمفتوب، والحر، ويمكن الب،وث والمراجع التقت في أربعة مستووت للاستقصاء، وهي: المحدد، والموجو

 .(2،2) لشكل اعرضها وفقا للمهام والادوار التي يبدأ بها المعلم أو الطالب، ونوضح ذلك في

 

 المصدر: الباحث

 مستووت الاستقصاء: 2،1الشكل 
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ا، هم نحو المعلم كان الاسلالالالالالالاتقصلالالالالالالااء محددس ( نرى أن كلما اتجهت الأسلالالالالالالا2،1)ومن خلال الشلالالالالالالاكل 

، ويحدد ذلك الأدوار التي يعملها كل من المعلم اوكلما اتجهت نحو الطالب كان الاسلالالالالالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالالالالالالااء حرس 

 والطالب في البدء بالاستقصاء، والنشاط العقلي واليدوي، والسيطرو عل  الاستقصاء.

 

 طريقة الاستقصاءالمعلم في التعلم ب دور 2،1،9

المعلم لضلالالاروري معرفة اكان من لذا   ،في نجاب أسلالالالوب التعلم بالاسلالالاتقصلالالااء أو فشلالالالوكبير ر  لمعلم دو إن ل

، أمبوسلالالالالالالاعيدي) كل من  ذكر النتائج، وقدحتى يصلالالالالالالال إلى أفضلالالالالالالال  يفي هذا الأسلالالالالالالالوب من التعلم لدوره

و يسلالالالالالالالالالالالالالالاأيناء تدر أدوار للمعلم عدو  (Murphy, Varley & Razı, 2015 ؛2012ليوليلين، ي 2018

عل   الطلبة توزيعك ب، ويتم ذلالطلبةنشلالالالالالار يقافة التعلم بالاسلالالالالالاتقصلالالالالالااء بين  ، منها:تقصلالالالالالااءبطريقة الاسلالالالالالا

وضلالالاع نظام ، و اس(طلاب سلالالايكون ذلك عدداس مثالي 4شلالالاكل مجموعات تعاونية بحيث يكون أكثر عدداس )

لعمل ابحيث يحصلالالالالالالالالالالالالال كل طالب عل  فرصلالالالالالالالالالالالالاة المشلالالالالالالالالالالالالااركة في جميع مراحل  الطلبةلضلالالالالالالالالالالالالامان مشلالالالالالالالالالالالالااركة 

 الاستقصائي.

وذلك من  اء،الاسلالالالالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالالالالادور المعلم قبل البدء في عمليو  في بحثها (2016رت الراكبات )وذك

أن يكون  مثل: يقوم بها، التي يريد أن العمليات والمهارات الاستقصائيةالتخطيط المسبة لجميع  خلال

نحو  وموجهاس للطلبة ،محدداس للأهداف، والنشلالالالالااط، والإجراءات، والتقويم ،مخططاس للدرس الاسلالالالالاتقصلالالالالاائي

  .النقاشات الفاعلة

للمعلم الاستقصائي هو مساعدو الطلبة  الدور الأكبرإن ( 2016) وبين بحث الهندال والديحاني 

لناقد، وتوجيههم نحو إدراك المشلالالالالالالالالالالاكلة، و ديدها، عل  حل المشلالالالالالالالالالالاكلات وتنمية قدرتهم عل  التفكير ا
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أسلالائلة مثيرو للتفكير العلمي، وهذا وتشلالاجيعهم نحو إيجاد حل أو حلول لها، ويتم ذلك عن طرية توجيو 

يتطلب من المعلم أن يكون واعي بدوره في العمل الاسلالاتقصلالاائي، ومع أي تقصلالاير أو نقص في الفهم لن 

 سيؤدي إلى وجود خلل وقصور في تعليم الطلبة وفهمهم.

نماذج ند اسلالاتخدامو لمن الأدوار التي يقوم بها معلم العلوم ع( بعضلالااس 2015) كما عدد التميمي

البيئة المادية بشكل يئة توفير البيئة الاستقصائية، من حيث ته ستقصاء المختلفة، خاصة من جوانبالا

توفير المواد و قة دائرية، ترتيب الطاولات عل  شلالالالالاكل حلو منها: ال رفة الصلالالالالافية، ومختبر المدرسلالالالالاة، و  ،عام

مع تهيئة  مل الاسلاتقصلاائيالموقف الصلافي بداية الع وتهيئة ا موعات، لكلالاسلاتقصلاائي اللازمة للعمل 

 الطلبةتدريب العلوم  الجماعي، أيضلالالااس أضلالالااف أن عل  معلمالطلبة عل  العمل يسلالالااعد المناخ الصلالالافيي ل

ات التي  تاج لمهارات ، ويبدأ بالاسلالالاتقصلالالااء الموجو، م ينتقل إلى الاسلالالاتقصلالالااءالاسلالالاتقصلالالااءعل  مهارات 

 علمية، وبدنية، وذهنية أعل .

لطلبة نفسلالالالالالالالالاياس تجاه ا( أن لمعلم العلوم دوراس مهما في تهيئة 2015)كما أضلالالالالالالالالااف حج عمر والمفتي 

ة الصلالالالالافية، وأيناء العمل روب الاحترام المتبادل لأفكار الآخرين داخل ال رف العمل الاسلالالالالاتقصلالالالالاائي، وبث

الب، والتدبر في عملو الجماعي وإيحة الوقت الكافي لعمل النشاط الاستقصائيي لإ هار مهارات الط

 ذلك لتمثيل المعلومات، ومواءمتهالا و، وكوأعمال زملائ

( أن معلم العلوم 2014أما بالنسلالابة لتقييم الطلبة وتقويم العمل الاسلالاتقصلالاائي فقد أشلالاار الهاشلالام )

، ومدى تنفيذهم للعمل الاسلالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالاائي، والخطط التي عليو أن يراقب مهارات الطلبة مراقبة المسلالالالالالالالالاتمرو

بطاقة تقييم للعمل الاسلالالالالالاتقصلالالالالالاائي الخا   ، وأن ي عدتعرف عل  ملاحظاتهم واسلالالالالالاتنتاجاتهموضلالالالالالاعوها وال

، أيضلالالالااس عل  با موعات، وتقييمها وفقاس لتلك البطاقة كتقييم ختامي للطلبة في النشلالالالااط الاسلالالالاتقصلالالالاائي

ويم التكويني طرق التقويم الحلالالالاديثلالالالاة، مثلاس: التق التنوع في عن طرية الطلبلالالالاةتقييم  المعلم أن يعملالالالال عل 
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أولاس بأول، وهناك العديد من التقنيات المسلالالالالالاتخدمة للعمل  الطلبةقويم تعلم تالمسلالالالالالاتمر الذي يعمل عل  

، وتقنيلالالاات تقويم الطلالالااللالالاببهلالالاذا النوع، وهي: تقنيلالالاات تقويم المعلم، وتقنيلالالاات تقويم  الطلبلالالاةعل  تقويم 

 الأقران، وتقنيات تقويم الت ذية الراجعة.

التفكير لدى الطلبة وتنمية  اس في تنمية( أن عل  المعلم دوراس كبير 2013وقد ذكر العمري والنوافلة )

ارات في العمل مهارو طرب الأسلالالالالالالالالالالالائلة وتعتبر المهارو الاسلالالالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالالالاائية الأولى من حيث تسلالالالالالالالالالالالالسلالالالالالالالالالالالال المه

 عهميشجلات، وتو التساؤ نح الطلبةدافعية  لخص دور المعلم في هذه المهارو في استثاروويالاستقصائي، 

من أجل توليد  طلبةالويبث ال موض في أذهان  ،سلالالالالالالالالالالالالالائلةكون محاوراس ملهماس يثير الأأن يو  عل  ذلك،

الاستقصائية في أذهان  يولد المشكلةلصفية حول الموضوعات الاستقصائية، أيضاس عليو أن النقاشات ا

 .ستقصائيالعمل الاالطلبة، ويعمل عل  إفرا  أدم تهم بحيث يعملون عل  ملؤه  من خلال 

في لدى الطلبة قبل م القبلي ومعرفة المخزون المعر ( دور المعلم في التعل2015) ووضلالالالالالالاح غضلالالالالالالايبات

وتقديم ، الطلبةها تسلالالالالالالالالالالاجيل المفاهيم الخاطئة التي يقع فييعمل عل  بدء العمل الاسلالالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالالاائي بحيث 

لتصورات المسبقة، والمفاهيم وا الطلبةمن أفكار  الت ذية الراجعة لتعديلها، كذلك عل  المعلم أن يستفيد

للانتباه لتعلمهم السابة، جيههم ناء أسئلة تساعد عل  تو ية التي بأذهانهم، في بالم لوطة، والمفاهيم الأول

من أجل توجيهها بالاتجاه  بةالطلفي بناء أنشطة صفية موازيو لأفكار  بنائو، أيضاس تساعد المعلم وإعادو

 الص،يح.

ينتبو لها ومما سلالالالالالالابة عرضلالالالالالالاو من أدوار للمعلم  يسلالالالالالالاتنتج الباحث بعض الأدوار التي عل  المعلم أن 

للطلبة بتجريب الأفكار،  السلالالالالالالالالالالالالامابأيناء العمل بطريقة الاسلالالالالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالالالالااء في تدريس مادو العلوم، مثل: 

 يتناقشلالالالالالالاون الطلبةفتح باب الحوار لجعل لهم، و مناسلالالالالالالاباس  لما يرونو وبالتخطيط لطرق تنفيذها، وتفسلالالالالالالايرها

للت،دث مع  الطلبةيع أو ينائيةي ليفتح باب المشلالالالالالالالالالااركة لجم سلالالالالالالالالالاواء أكانت جماعات خماسلالالالالالالالالالاية ،جماعياس 
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اي فقط من أجل توجيو  بعضلالالالالاهم البعض، وعل  المعلم أن ينظم هذا النقاش ويتدخل بصلالالالالاورو يسلالالالالايرو جدس

من حوارهم، وكذلك عليو أن ينظم البيئة  الطلبةمسلالاار النقاش نحو الأفكار العلمية المراد أن يصلالال إليها 

يث يجعلهم متقابلين عند الحوار، كذلك بح الطلبةبيئة صلالاالحة للنقاش، كطريقة جلوس  الصلالافيةي لتصلالابح

نحو الت مل في  الطلبةوجيو للجميع المشلالالالالااركة، أيضلالالالالااس عل  المعلم ت أكثري ليتسلالالالالانىمد وقت الحوار لدقائة 

 بدايتها، وتكوينوذلك لإعادو دورو الاستقصاء إلى  يالنتائج التي حصلوا عليها من العمل الاستقصائي

 قصائي آخر.لعمل است الطلبةأسئلة جديدو تدفع 

 

 بطريقة الاستقصاءالتعلم في  الطال دور  2،1،10

  ذهنياس وحركياسي بل جعلتو  مشلالالالالالالااركاس فاعلاس  ،نشلالالالالالالاطاس في التعلم الطالبالنظرية البنائية أن يكون  مبادئمن 

وخطوات الأنشلالالاطة  ،جراءاتإفإن عليو أن يقوم بجميع  ، الاسلالالاتقصلالالااءوفي طريقةم  العملية التعليمية. محورَ 

 .ة لو عل  شكل مشكلاتالمقدم

التي يفترض أن ( في بحثو ببعض الأدوار (Chen&Tsai,Hwang,2012 وتساي وجينهوانج  وأشار

ويطرب الأسئلة  ،المشكلة في ذاتو يولد كل طالبك نهم علماء وأن   الطلبةأن يعمل يؤديها الطلبة، وهي 

لاختبار التنبؤات، وأن يعمل في  اس يضلالالالالالالالاع خططأن الفرضلالالالالالالالايات والتنبؤات، و  يختبر أنالتي  تاج لحلول، و 

سلالالالالالالالالالالالالالالاات، وملاحظة يعمل عل  إجراء القياأن ، و يقوم بتنفيذ الخطة المرسلالالالالالالالالالالالالالاومةأن مجموعات تعاونية، و 

 ،في منظمات معرفية كالجداول، والرسلاومات البيانية النتائج، وينظمهايسلاجل  الت يرات في النشلااط، وأن

، ويدافع عنو بما وصلالالالالالال إليو الآخرون بو، ويقارنوقام أن يعرض نتائج النشلالالالالالااط العلمي الذي والتقارير، و 
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أن يا في جمع البيانات وعرضلالالالاها و يسلالالالاتخدم التكنولوج أيضلالالالااس عليو أنالتي اسلالالالاتنتجها، و  بالأدلة، والبراهين

 يقوم بالت مل في النتائج التي حصل عليها مع وضع أسئلة حولها.

 وخرجحيث أطريقة الاسلالاتقصلالااء في دور الطالب  ((Potvin & Hasni & Sy, 2017كما أوضلالاح       

في تمثل دوره قد، فاحص، وي، مفكر، ناللأسلالالالالائلة، معد باحث من دوره التقليدي بل أصلالالالالابح متقصلالالالالاي،

 إلىرتيبها ليتم التوصلالالالالالالالالال وت البيانات تنظيمو (، )المشلالالالالالالالالاكلةبالموضلالالالالالالالالاوع  ذات العالقة المعلوماتع : جمالآي

 توجيوو  ااختبار صلالالالالالا،تها ومناقشلالالالالالاتهصلالالالالالاياغة الفروض و لمشلالالالالالاكلة، ويعمل كذلك عل  تفسلالالالالالاري علمي ل

تخدام مهارات اسلالالالالا لمشلالالالالاكلة، وكذلكلول لبحللتنبؤ  المشلالالالالاكلة، والوصلالالالالاول الاسلالالالالاتنتاجاتحول  الأسلالالالالائلة

 .الآخرينتقبل وجهات نظر لجة المشكلة و معا في الاستقصاء

 

 معوقات تدريس الاستقصاء 2،1،11

لت،قية  يوأدوات معينة ،دوموا ،ر وسلالالالالالالاائلواسلالالالالالالاتراتيجياتو المحددو، ويحتاج إلى توفّ  وطرق لتدريسللعمل ا 

قليل دوره وتؤدي إلى ت إلا أنو لا بد من  هور معوقات تعترض المعلم في تدريسلالالالاو، يالمنشلالالالاودو الأهداف

ة التي  تاج لنجاحها الطرق التدريسلالالالالالاي طريقة من :هو صلالالالالالااءقالتربوية، والاسلالالالالالات الفعال لت،قية الأهداف

في  الاسلالاتقصلالااءطريقة  تطبية تعترض المعلم فيقد عوقات التي الم ضلالاعوسلالان ،متطلبات التدريسجميع  توفر

 .تدريس مادو العلوم

إلى أنهلالالالاا واجهلالالالات بعض المعوقلالالالاات في تطبيقهلالالالاا لطريقلالالالاة ( 2016الهنلالالالادال واللالالالاديحلالالالااني ) وأشلالالالالالالالالالالالالالالالالاار

العوامل الشلالالالاخصلالالالاية للمعلمين مثل اعتقاداتهم، ووجهة نظرهم، ودافعيتهم نحو  الاسلالالالاتقصلالالالااء، ومن أاها:

 المقدمة الدورات التدريبية لاسلالاتقصلالااء، وأعزت سلالابب هذه العوامل عل  ضلالاعف كفاءواسلالاتخدام طريقة ا
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وطلبة المرحلة  قصلالالالالالالالالالالالااء للتدريس طلبة المرحلة العليالتدريب المعلمين في كيفية اسلالالالالالالالالالالالاتخدام طريقة الاسلالالالالالالالالالالالات

 .الأولى

سلالالالالالالالالالالاائل توفّر الو  عدمفي صلالالالالالالالالالالاعوبة أن المعلمين يجدون  ((Capps & Crawford, 2013 كما أورد

المرتبط بعمليات  لميلت،قية طريقة الاسلالالالالالالالاتقصلالالالالالالالااء، والدعم الع د والأدوات من الجهات المختصلالالالالالالالاةوالموا

 .لتوليد الثقة بالنفسي التوجيو والإرشاد، بالإضافة إلى الدعم النفسي

أنو هذا مشلالالاكلة قصلالالار الزمن المخصلالالاص لحصلالالاة العلوم، و أنو صلالالاادف  (Kassir, 2013)أيضلالالاا ذكر 

 ،اكتشلالالالالالالالااف وتقصّ  و ، من بحث ئيةالاسلالالالالالالالاتقصلالالالالالالالااهارات جميع الممارسلالالالالالالالاة لم يتيح الفرصلالالالالالالالاة للطلبةالزمن لا 

علم خاصلالالاة عند التنفيذ احتمال تسلالالارب الي س إلى الطلبة والم، أيضلالالاا ذكر أن هناك إلى النتائج والتوصلالالال

 .عل  النتيجة الخاط  للتجربة أو عدم الحصول

د تطبية عن دوت  أن معلم العلوم واجو (Cook &Padilla, 2011)كوك وباديلا   أوردتما ك

 وهي: ،أسئلةأربعة في  اتهأوجز  الاستقصاء،

 في الفصول الدراسية؟ الاستقصاءيمكن للمعلم قياس نوع  كيف .أ

 ء؟لتعزيز التعلم القائم عل  الاستقصا ييمكن للمعلم استخدام المناقشة كيف .ب

لآخر، اا عن اولا يسلالالالاتبعد أحد الاسلالالالاتقصلالالالااءيمكن الحصلالالالاول عل  معلم يفكر في المحتوى و  كيف   .ج

 يعتبراا جانبين من نفس الهدف؟ وإنما

 ؟في الفصول الدراسية الاستقصاءيمكن مساعدو المعلم عل  كيفية إدارو  كيف .د

 تدريبو  التطوير المهني عن طريةكن إيجاد حلول لها أنّ جميع الأسلالالائلة السلالالاابقة يم ويرى الباحث    

واسلالات لال الوقت الأمثل  ،ة الاسلالاتقصلالاائيةوكيفية طرب الأسلالائل ،كسلالاابهم مهارات الاسلالاتقصلالااءإو  ،المعلمين

الاسلالالالالالالالاتقصلالالالالالالالاائية، وذلك من خلال دعمهم بالمواد والأدوات التي تتيح لهم  ة مادو العلومأنشلالالالالالالالاط في تنفيذ



65 
 

ي دلول، 2013البلوي، )، وقد وضلالالاع صلالالا،ي،ة مع تعزيز الثقة لديهم فرصلالالاة تطبية الاسلالالاتقصلالالااء بطريقة

( Capps & Crawford, 2013ي 2019العيسلالالالالاي،  ي2016ي الراكبات، 2014ي الشلالالالالامري، 2013

 :لتلك المعوقات، وهي بعض الحلول

ام الاسلالالاتقصلالالاائية أولاس: ضلالالاية الوقت: يمكن الت لب عل  صلالالاعوبة ضلالالاية الوقت المخصلالالاص لتطبية المه

التعليمات الواضلالا،ة  عن طرية التخطيط المسلالابة من قبل المعلم لتطبية مراحل الاسلالاتقصلالااء، ايضلالااس وضلالاع

نة أو مجموعة مهام ائية، ايضلالالالالااس تخصلالالالالايص الحصلالالالالاة الواحدو لتنفيذ مهمة معيوالمحددو لكل مهمة اسلالالالالاتقصلالالالالا

ات الاسلالالاتقصلالالااء بما بحيث يتم الانتهاء من تلك المهمة في نفس الحصلالالاة، كذلك توزيع الوقت عل  خطو 

 يتفة مع مستوى الطلبة المعرفي والتعليمي وطبيعة الموضوع الاستقصائي.

لمعلومات والمعارف والأدلة لم والطالب مصادر متعددو لجمع اصعوبة توفير المصادر: يحتاج المعثانيا: 

من ممارسة الطلبة لمهارات  حول الموضوع الاستقصائي، لذا فإن المصادر بال ة الأاية وعدم توفيرها يحد

 المصلالالاادر المتوفرو في الاسلالالاتقصلالالااء، ويمكن الت لب عل  هذه الصلالالاعوبة من خلال الآي: إرشلالالااد الطلبة إلى

ا توجيو الطلبة إلى مواقع عبر ة أو المكتبات المتوفرو في المؤسسات القريبة من المدرسة، أيضمكتبة المدرس

ووضلالالالاع مكتبة  شلالالالابكة الانترنت، ويمكن للمعلم أيضلالالالاا أن يحضلالالالار المصلالالالاادر داخل الصلالالالاف الاسلالالالاتقصلالالالاائي،

 ضيع المنهج.استقصائية داخل ال رفة الصفية وتزويدها بالمصادر والكتب ذات العلاقة بموا

الدافعية: تعد الدافعية من أهم العناصر لإنجاب عملية تعلم الطلبة، وطريقة الاستقصاء تتطلب : ثالثا

ي إلى نتائج سلايئة نحو انخفاض الدافعية يؤد، و والمعلم معاس  لدى الطلبة الاسلاتقصلاائي دافعية وحب للعمل

من قبل المشلالالالالالالالالارف  لطلبةعية من خلال تعزيز المعلم واللتعلم، ويمكن الت لب عل  نقص الداف رغبة الطلبة

التربوي ومدير المدرسلالالالالالالالالالاة بشلالالالالالالالالالاكل دوري، ومسلالالالالالالالالالااعدتهما بتوفير الأفكار الجديدو التي تدفعهم نحو حب 

الاسلاتقصلااء والعمل بو، أيضلاا تشلاجيع الطلبة وتعزيزهم المادي والمعنوي بشلاكل مسلاتمر، كما يمكن زودو 
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لمعرفية وذلك لتهيئتهم نحو العمل الدافعية باختيار الاسلالالالالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالالالالااء المناسلالالالالالالالالالالالالاب لقدرات الطلبة العقلية وا

التدريجي نحو اسلالالالالالاتقصلالالالالالااء موضلالالالالالاوعات المنهج المختلفة، مثل: اختيار الاسلالالالالالاتقصلالالالالالااء المحدد في بداية العام 

 الدراسي لكي يتعرف الطلبة عل  كيفية العمل بمهارات الاستقصاء المختلفة.

م الطالب باسلالالالالاتنتاج يقو  أن ءمن مرتكزات الاسلالالالالاتقصلالالالالاارابعاس: مسلالالالالااعدو بعض أوليا الأمور لأبنائهم: 

نائهم بقصد رفع  صيلهم المعلومة بنفسو والب،ث عنها، إلا أن بعض أولياء الأمور يقومون بمساعدو أب

لحد من هذه الصلالالالالالالالالالاعوبة عن االدراسلالالالالالالالالالاي مما يدفع الطلبة إلى عدم المبالاو وعدم الجدية في التعلم، ويمكن 

صلالالالافية بحيث يكون الطلبة الدراسلالالالاي داخل ال رفة الطرية الآي: يتم العمل الاسلالالالاتقصلالالالاائي في بداية العام 

ذلك للت كد من فهم و أمام نا ري المعلم، ايضلالالالااس مناقشلالالالاة الطلبة للموضلالالالاوع الذي تم طرحة لاسلالالالاتقصلالالالاائو 

 الاستقصاء. تالطلبة لخطوا

  المعلم أن يختار خامسلالالالالالالالالالااس: الإمكانات المادية للمدرسلالالالالالالالالالاة والطلبة: للت لب عل  هذه الصلالالالالالالالالالاعوبة عل

الطلبة بحيث يتم توفير سلالالالالالالالالاتقصائية التي تتناسب مع القدرات المادية للمدرسة وللمعلم و الموضلالالالالالالالالاوعات الا

 .(2015)حج عمر والمفتي،  واد والأدوات من البيئة المحليةالم

 

 الاستقصائي نماذج 2،1،12

رؤى كلالالالال من )جون ديوي، وجلالالالاان بيلالالالااجيلالالالاو، وبعلالالالاد التطرق لمفلالالالااهيم البنلالالالاائيلالالالاة والتعرف عل  

قام الباحثون والمنظرون في مجال التدريس بتصلالالالالالالالالالالالالالاميم العديد من  (،وفيجوتسلالالالالالالالالالالالالالاكي، وأوزوبل

، ونشلالالالالالا و تلك النماذج  التدريسلالالالالالاية التي يمكن أن يو فها المعلمون أيناء تدريسلالالالالالاهم مادو العلوم

بيلالااجيلالاو النملالاائيلالاة في  يتعلم الطلبلالاة، فمثلا: سلالالالالالالالالالالالالالالااالالات رؤيلالاةالنملالااذج من خلال ملاحظلالاة كيف 
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التعليم فيها عندما يعاني الفراد من عدم اتزان نتيجة النماذج التدريسلالالالالالالالالاية، حيث يبدأ  توسلالالالالالالالالايع

 يروا عليهم أن يالتوازن  ولإعلالالاادوالتنلالالااقض بين أفكلالالاارهم والأفكلالالاار التي يواجهونهلالالاا في بيئلالالااتهم، 

 بنيتهم العقلية لاستيعابها.

مطوري المناهج و وتعتبر هذه النماذج كموجهات عامة لتصلاميم التدريس تسلااعد المعلمين 

فر  الاندماج في بدريس بطريقة تتناسلالالالالالالالالاب مع الطلبة، كما أنها تزود الطلبة عل  تصلالالالالالالالالاميم الت

 الاستقصاء.

لاسلالالاتقصلالالااء، ا: اسلالالاتراتيجية ( بعض من نماذج الاسلالالاتقصلالالااء، منها2016عدد الوهر ) وقد

 لبنائي.اونموذج شواب، ونموذج سوخمان، ونموذج إنشاء المعرفة، ونموذج التعلم 

قصلالالالالالالااء، وهو بحثهما بتطبية نموذج عجلة الاسلالالالالالالات ( في2014بينما قام صلالالالالالالاا  والسلالالالالالالايد )

وسلالاائل فعالة لتدريس نموذج ديناميكي يصلالاف كيف يمارس العلماء العلم، ويمدنا هذا النموذج ب

سع أنشطة حول ت( أنشطة، 9، ويتضمن هذا النموذج )ومناقشة عملية الاستقصاء مع الطلبة

 (.2،2كل )ما النشاط العاشر فهو المركز، ونوضح ذلك في الشالمركز، 

 

 

 

 

 

 

 



68 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (2014المرجع: صا  والسيد )

 

 

علاقة نموذج من،  الاسلالالالالالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالالالالالااء التكراري ( 2014)ربط أمبوسلالالالالالالالالالالالالالاعيدي والعفيفية و 

بالاسلالالاتقصلالالااء المفتوب، وأشلالالاارا إلى أنو يتكون من سلالالابع مراحل أسلالالااسلالالاية، هي:  ديد المشلالالاكلة، 

البيانات، تفسير البيانات، والتقويم،  صياغة المشكلة، تصميم التجربة، تنفيذ التجربة، تسجيل

 ( يوضح مراحل نموذج من،  الاستقصاء التكراري.2،3)والشكل 

 

 

 

 ا تمع العلمي

 ا تمع 

الاسئلة 

ةالملاحظ
 ديد 
المشكلة

صياغة 
السؤال

اكتشاف
المعرفة

تكوين 
التوقع

القيام 
بالب،ث

تفسير
النتائج

الت مل في
النتائج

الاتصال

 : نموذج عجلة الاستقصاء2،2شكل 
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 (.2014المرجع: أمبوسعيدي والعفيفية )

 

 

تسلسل مراحل الاستقصاء بداية من المشكلة وحتى  (2،3)ونلاحف من خلال الشكل 

في الطلبة  والابداع لدىة لإيحة الفرصلالالالالالالالالالالالالالاة للخيال التقويم، وكذلك يجعل النهاية دائماس مفتوح

 قد تصادفهم عند نهاية التجربة الحالية.حل مشكلات جديدو 

( أن لمن،  الاستقصاء التكراري 2015وقد أ هرت نتائج بحث أمبوسعيدي والجابري )

وأ هرت  في زودو المعرفة لدى الطلبة، كذلك نمو المهارات العقلية كالاستدلال، والابداع، دوراس 

 إعادو الصياغة مرو أخرى 

 ادعاء

التقويم المشكلة 

اعادة الصياغة 
للمشكلة 

تنفيذ التجربة التخطيط والتجريب

تفسير البيانات 

تسجيل البيانات تنفيذ التجربة 

 من،  الاستقصاء التكراري :2،3شكل 
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نتائج الب،ث أيضلالالالالالالالالالالااس أن الطلبة اكتسلالالالالالالالالالالابوا مهارات التجريب عند اسلالالالالالالالالالالاتخدامهم لهذا النموذج 

 الاستقصائي.

، وهو أحلالالاد (5E's)الخملالالااسلالالالالالالالالالالالالالاي ( بب،لالالاث طبة فيلالالاو النموذج البنلالالاائي 2015وقلالالاام اللالالاداش )

يمر وأشلالالاار الب،ث أن هذا النموذج النماذج التعليمية للاسلالالاتقصلالالااء القائم عل  النظرية البنائية، 

مرحلة  ،التفسلالالالالالاير، مرحللالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالاة لاسلالالالالالاتكشلالالالالالااف، مرحلة الاشلالالالالالا المرحلة ا بخمس مراحل تعليمية، هي:

 يوضح مراحل النموذج. (2،4ويم، والشكل )قومرحلة الت ،التوسيع

 

 (2015المرجع الداش )

  

أشغل

أستكشف

وسع فسر

قوم

(5E's) 

 

 5E's)) النموذج البنائي الخماسي :2،4شكل 
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تعللالالالالالالالام وتعللالالالالالالالايم  فية لالالالالالالالاائيقصستالاج أحلالالالالالالالاد النملالالالالالالالااذ  ومن خلال النظر لمراحل هذا النموذج فإنو يعد

ثة للتعليم الطلبة. وخلص نظروت الحديمع  إذ إنو يتماش  لتفكير والعملل منهاجاكملالالالالالالاا يعلالالالالالالاد   لالالالالالالاوم،العل

وع الاسلالالالاتقصلالالالااء ( أن عند اخضلالالالااع مشلالالالارفي مادو العلوم لبرنامج تدريف في موضلالالالا2015) بحث الداش

النتيجة دو، كذلك دلت ل بالأنشطة المعتاالاستقصائية بدل من العم بالأنشطةت يرت توجهاتهم للعمل 

ديلالالادو التي تلالالادعم العملالالال عل  تأيير البرنامج التلالالادريف عل  اتجلالالااهلالالاات المشلالالالالالالالالالالالالالارفين نحو تنفيلالالاذ المنلالالااهج الجلالالا

  الاستقصائي التي تم اعدادها وفة طريقة الاستقصاء.

ء هي النظرية ( أن أصل الاستقصا2012لولين ) أوضح وفي إطار النماذج الاستقصائية

حل طريقة الاسلالالاتقصلالالااء في خطوات ومرا ديد ت يير الكبير في تها الزاالبنائية، ولفلسلالالافتها ومرتك

حتى طلبة منذ الطفولة و ولهذه النظرية تفسلالالالالالالالالالالالالالايرات في كيفية تعليم وتعلم التدريس مادو العلوم، 

وزبل مسلالالالالالالالاؤولة ودافيد أ ،وفيجواسلالالالالالالالاكي ،وجان بياجيو ،يويالتخرج، وقد كانت أفكار جون د

عرض النموذج البنائي في في مجال تعليم العلوم. ون إلى حد كبير عن تنوير هذا الحقبة الجديدو

 وضح هذه الدورو.ي (2،5)التعليم أو ما يسم  بدورو التعلم الاستقصائي البنائي، والشكل 
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 (2012المرجع: لولين )

 يقدم الموضوع

 يقدم شيئاس لاستكشافو

 يطرب ويسجل الأسئلة

 يقيم المعرفة القبلية 

 يعرض سؤالاس للب،ث

 والت ملالنظر والمقارنة  4 الأسئلة يصنف ويراجع
الحصول عل   3

 الأدلة وعرضها
 والتنفيذالتخطيط  2

 المشكلةتوليد وعرض  1

يستدر الأفكار لحلول 

 ممكنة

 يبلغ ويتبادل النتائج

يقارن المعرفة الجديدو 
 بالمعرفة القديمة

 يصمم وينفذ خطة

يطبة المعرفة عل  مواقف 

 جديدو

 ة لاختبارهايختار فرضي

يستنتج استنتاجات من  بياناتالدلة و الأيجمع 

 البيانات

 علاقاتالبيانات ويوجد الينظم 

 

دورة التعلَم نموذج 

 البنائيالاستقصائي 

  نموذج دورو التعلم الاستقصائي :2،5شكل 
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ئي في الشكل البنا صائينموذج دورو التعلم الاستق ممارسات بتضمين الباحث فسيقوم بةونتيجة لما س

الاستقصاء في  ومهارات، ومستووت الاستقصاء الأربعة وأدوار كل من المعلم والمتعلم ،(2،5)

لوم للمرحلة الأساسية الموضوعات التي سيشملها البرنامج التدريف والذي هدف إلى اكساب معلمي الع

الاستقصائي، وتم تبني هذا  ميلاوالتقو  طلبةلممارسات بيئة ال بالإضافة مهارات التدريس بطريقة الاستقصاء

عمل الباحث لذا   ييم الأساسيطلبة المرحلة الأولى من التعل تناسب و التيميزاتالنوع من التعليم نظرا لم

عل  الاسترشاد بو  نموذج دورو التعلم الاستقصائي من أجل توجيو معلم العلومب عل  الأخذ

ي سينتهجو الب،ث الحالي بمثابة الإطار الذوهو  ،أيناء تأديتو لحصة العلوم بطريقة الاستقصاء

قصاء عند تدريس مادو وسير حصة الاست ،وبناء البرنامج التدريف ،في اعداد بطاقة الملاحظة

 .العلوم
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 التدري  المحور الثاني: 2،2

 التيو فيو ف الإنسلالالالالالالالالالاانية وتراكمية المعار  المتسلالالالالالالالالالاارعة والمتلاحقة التي يشلالالالالالالالالالاهدها هذا العصلالالالالالالالالالار لت يراتمع ا

لة عل  ذلك في احتياجات أصلالالالابح بالإمكان رؤمية الإيبايت الدا، مجالات الحياوفي جميع  أحديت  ولاس 

 ت يرات. وتوقعات العاملين في المؤسسات بشكل ديناميكي واستراتيجيات مسايرو لتلك ال

يم لمختلفة إلى تصلالالالالالالالالالالالالالاملج ت الجهات المعنية بالتدريب في المنظمات ا ومن منطلة أاية التدريبي

عل  التكيف مع الت ير  مجموعة من البرامج لتشمل التدريب، ولا تقتصر عليو، وذلك لمساعدو العاملين

 وهم المهني ذاتيا.عل   مل مسؤولية نم وتشجيع العاملين المخطط،أو توقعو، وفي تقديم التدريب 

هلاداف هلاذا الت يير قية أوالمعلم أحلاد اللادعلاائم الرئيسلالالالالالالالالالالالالالايلاة التي يعتملاد عليهلاا النظلاام التعليمي في  

سلالالالالالالالالالالالالالايخ مقومات يقافتو التربوية وبلو  غاوتو التي ترمي في المقام الأول إلى تمكين النظام التعليمي من تر 

 م الجديدو المناطة لو.ها، ويستطيع القيام بالمسب ومقتضيات نمطو الحضاري الجديدالجديدو التي تتنا

لمها خلال المدو التي والمكتسلالالالالالابات التي تعويسلالالالالالاتخدم المعلم في تدريسلالالالالالاو لطلبتو الخبرات والمعارف 

ة ومسلالالالاتخدما مبادئها قضلالالالااها في التدريس، مسلالالالاتخدما النظروت التي درسلالالالاها في مراحلو دراسلالالالاتو الجامعي

ادرين عل  الب،لالالاث قلالالا طلبلالالاة، وتوجهلالالاو إلى بنلالالااء أجيلالالاال من الطلالالااللالالابالتي تركز عل  العمليلالالاات العقليلالالاة لل

م من التدريس بالطرق نهجهم في التعلم. ولإخراج المعلوالتقصلالاي والتخطيط، ومتخذين سلالالوك العلماء م

 . تقصاءالتقليدية التي تبناها مسبقاس إلى تبني طرق تدريسية حديثة مثل طريقة الاس

لمت ير ا ، ويعتبرطريقة الاسلالالالالالالالاتقصلالالالالالالالااء تدريب المعلم عل  تو يف يتناول في هذا السلالالالالالالالاياق الباحثو 

هوم، والأاية، من حيث المف تم عرض التدريبخلال هذا المحور سلالالالالالالالالالالالايمن ، و المسلالالالالالالالالالالالاتقل في هذا الب،ث

 : الآيل عل  الن،و بالبيان والتفصيوالمبادئ، والأنواع، وتصميم البرامج التدريبية وتقويمها 
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  التدري  مفهوم 2،2،1

 التلالادريلالاب (2006) والخطيلالاب أحملالاد الخطيلالابواعتبر اختلف الكثير من البلالااحثين في تعريف التلالادريلالاب، 

وماتهم وسلالالالالالالالالالالالالالالوكياتهم تتناول معل ،المتدرباتلو، يهدف إلى إحداث ت يرات عند  اس نشلالالالالالالالالالالالالالالااطاس مخطط" بأنو

 ."واتجاهاتهم وأدائهم بكفاءو وفعالية وإنتاجية عالية

لى تزويد " عملية مسلالالالالالالالالالالالالالاتمرو منظمة، شلالالالالالالالالالالالالالالااملة تهدف إ:( عل  أنو123 :2008)توفية وعرفو  

سلالالاين الإنتاج كماس ونوعاس،  ض ل ر  ييرهمالعاملين بالمعارف وإكسلالالاابهم المهارات والخبرات الهادفة إلى تطو 

تجلالااهلالاات المرتبطلالاة ( بأنلالاو:" عمليلالاة إكسلالالالالالالالالالالالالالالالااب فرد ملالاا المعلالاارف والمهلالاارات والا32: 2007) وعرفلالاو عليّ 

 الكفاءو".و بكيفية أداء عمل ما أو كيفية التصرف في موقف محدد بأعل  قدر من الفعالية 

سلالالالااب المهارات ودو المعارف وإكز التدريب هدف أن  من التعاريف السلالالالاابقة الباحث ويسلالالالاتخلص

ليسلالاااوا في إدارو  يهيلهموتأ تطوير كفاءو المعلمين وتنمية الاتجاهات، وهو نشلالااط لنقل المعرفة من أجل

اية، فهو اسلالالاتثمار لرأس مؤسلالالاسلالالااتهم، والتدريب يعد وسلالالايلة وليس غفي مجتمعاتهم و عجلة الت يير والتطور 

طلوب منهم بكفاءو عالية. لت دية عملهم الم لة لدى المعلمينإعطاء الفرصة الكامالمال الإنساني، بهدف 

 ئة المستهدفة.ويعد التدريب محاولة لسد الث رو بين الأداء الفعلي والأداء المرجو من الف

 

 أهمية التدري  أثناء الخدمة لمعلمي العلوم 2،2،2

تعتبره وسلالالالالالالالالالالالالالايلة هامة ، و يعد التدريب من القضلالالالالالالالالالالالالالالااو الهامة لإحداث نقلة نوعية في أداء معلمي العلوم

طويل الأجل يحقة عائداس   راسلاتثما، وينظر البعض إلى التدريب إلى أنو وضلارورية لبناء رأس المال البشلاري

 (.2011قطيط، )داء والكفاءو العلمية للمو فين كبيراس يتمثل في النهوض بمستوى الأ
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م التعليمية، فاوته( في بحثو أن التدريب يتيح الفرصلالالالالالالالالالاة للمعلمين لصلالالالالالالالالالاقل ك2012وأورد نصلالالالالالالالالالار )

خاصلالالالالالالالاة إذا كانت  ،الحديثة اهجالمتعلقة بالمنبالمعلومات والبيانات وتنمية مهاراتهم التدريسلالالالالالالالاية، ويزودهم 

لتطوير كفاوتهم في  يةبعض المهارات المطلوب ، كما أنو يكسلالالالالالالالالالالابهمتطلب من المعلم العمل بأدوار جديدو

 التطورات الكبيرو التي ن: إالتربويةالأنظمة تطوير  ، وفياستراتيجيات وطرائة وأساليب التدريس المختلفة

لي عن طرية التدريب يتم وبالتا المعلمين امطلب إحداث ت يرات أساسية في مهشهدتها النظم التربوية يت

 تعريف المعلمين بالمهام الجديدو.

اف لت،قية أهد يتوحيد وتنسية اتجاهات المعلمين( أن للتدريب أاية في 2015وذكر الداش )

ات فإن الانفجار المعرفي لديهم، أما في مادو العلوم والتقني فع مسلالالالالالالالالالالالالالاتوى الكفاءو الإنتاجيةالمدرسلالالالالالالالالالالالالالاة ور 

 والتكنولوجي فيها يتطلب تدريباس مستمراس لمواكبتو والسير بم،اذاتو.

سلالاتجدات المتسلالاارعة لمالمعلمين با في تعريفللتدريب أاية  ( أن2017)عبد الكريم  أيضلالااس أضلالااف

و يتطلب تدريب ، ومن ضلالالالالالالالالالالالالامنها الاعتماد عل  مناهج جديدالتعلمو سلالالالالالالالالالالالالاتراتيجيات التدريس ال امجفي 

 توجيوناهج، كما أن ب التي اعتمدت عليها تلك الممعلمي العلوم عل  الطرائة التدريسلالالالالالالالالالالالالاية والأسلالالالالالالالالالالالالاالي

أاية أضلالالالالالالالالالااف  التعلم عملية في يالأكاديم الاعتمادو  التعلمية للعملية الشلالالالالالالالالالااملة بالجودو يدقالت نحو العال

 أخرى للتدريب.

 

 أنواع التدري  2،2،3

 ( التدريب إلى:2012)ومكاون  قسم العفون
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قبل الأداء العملي،   والنقاشات ،والمحاضرات ،والنظروت ،ويشمل الإطار النظريالتدريب النظري:  .أ

 شرب المفاهيم والنظروت ومبادئها.ك

سلالالالاتخدم أسلالالالااليب جماعية يالمعروضلالالالاة وقد : ويختلف هذا النوع وفقاس لمادو البرنامج التدريب العملي .ب

ع تطبية دم في هذا النو ، وبالنسلالالالالالابة للجانب التربوي والتدريسلالالالالالاي فقد يسلالالالالالاتخالمعلمينأو فردية للتدريب 

 سية داخل ال رفة الصفية،يجية تدريكتطبية استرات  ،عملية وتدريسية الجانب النظري و ويلة إلى أنشطة

 ري.وهذا النوع دائما ما يسبقو الإطار النظ

 ( فقد صنف التدريب إلى نوعين، اا:2012أما أبوعاذرو )

كليات متخصلالالالالالالالاصلالالالالالالالاة لمهنة   ما هو الحال في بقية المهن يتم إعداد المعلمين فيالتدريب قبل الخدمة: ك .أ

المعلم قبل الخدمة للتعليم في  التعليم تقوم بتعليم وتأهيل المعلمين قبل الالت،اق بمهنة التدريس، ويخضلالالالالالاع

س يبدأ بمهنة التعليم في المدار  متمرناس  هيلو ليصلالالالالالالالالالالابح معلماس سلالالالالالالالالالالانوات، بهدف تأ 5- 4دو نظام تعليمي لم

 التعليمية المختلفة كل حسب تخصصو.

التعليم وتعاون  وسلالالالالالالالالالاائل تهي بأنو العملية المقصلالالالالالالالالالاودو التي يعرف هذا النوع  التدريب أيناء الخدمة: .ب

 الطالبط المسلالالاتمر لتزويد وهو النشلالالاا ،قبليةالعاملين عل  اكتسلالالااب الفاعلية في أعمالهم الحاضلالالارو والمسلالالات

 طة بو.اس لمزاولة الأعمال المنو التي تجعلو صالح بالخبرات والمهارات والاتجاهات

المعرفلالاة العلميلالاة المتقلالادملالاة و  ،يورو المعلوملالاات ملالاة عل تلالادريلالاب المعلمين أينلالااء الخلالاد فلسلالالالالالالالالالالالالالافلالاةوتعتملالاد 

أصبح عصرنا عصر الت ير السريع والانفتاب  سريعة بحيثل للمعلومات المتدفقة بخط  والاستخدام الأمث

ومن هنا تزايد الاهتمام وتسلالالاارع الكم الهائل من المعلومات التكنولوجية،  ،الإعلامي والثقافي والحضلالالااري

وبالتلالاالي فهو يهلالادف إلى  ،جلالاديلالادو ومعلوملالاات وا تمع لحقلالاائة الطلالااللالاب يهي لمن التلالادريلالاب  ذا النوعبهلالا

 (.2012ولي مهام معينة )المقيمية، إعداداس كاملاس لت المعلمينإعداد 
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 أثناء الخدمة  2،2،3،1

 (:Lederman& others, 2014)منها ب التربوي في أيناء الخدمة، و تدريلاتتعدد أنواع 

 كليات والجامعات.المعلمين في ال إعدادمرحلة  التكميلي: لتكملة النقص الحاصل فيالتدريب  .أ

 كفاوت التدريسية.ضعف في بعض الالالتدريب العلاجي: لمعالجة  .ب

 هام أخرى.م: ويستخدم عند ترشح المو ف أو المعلم لعمل آخر يتطلب يالتدريب التجديد .ج

يابية ) لمعلم وفيو يقدم ل :يرائي(، وهو التدريب الإ2014وهناك نوع آخر من التدريب أوردتو السلالالالالالالالالالالالالالا

 ة عن موضوع علمي يتناولو المنهج الذي يقوم بتدريسو.معلومات علمي

صلالالالالالالالالالالالالال في علاج النقص الحا، من أجل العلاجي الب،ث النوعهذا في  الباحثوسلالالالالالالالالالالالالايسلالالالالالالالالالالالالاتخدم  

 دريس مادو العلوم.تطريقة الاستقصاء في دى معلمات العلوم عند استخدامهن المهارات التدريسية ل

 

  أهداف التدري  أثناء الخدمة 2،2،3،2

 ي العفون2010، ينسلالالالان)حأاها ما ذكره أهداف كثيرو يحققها التدريب، من  أوردت مصلالالالاادر التدريب

لمعلم مواكبة بحيث يضلالالالالالالالالالالالالالامن ل ،و ديدها ،رفع كفاوت المعلم (:2016ي أبو زيد، 2012، ومكاون

، أيضا وأهداف المهنة ،وىوالمحت ،والطرائة التدريسية ذات العلاقة بالمنهج ،والأساليب ،أحدث الأفكار

الحقلالال التربوي نتلالااج في الإ وبزيلالاد من لمين الإيجلالاابيلالاة نحو مهنلالاة التلالادريس،تنميلالاة اتجلالااهلالاات المعيعملالال عل  

 .الطلبةلدى والت،صيلي  ،والمعرفي ،ورفع المستوى العلمي



79 
 

 تهممسلالالالالالالالالااعدو  الجامعي اد المعلم أيناء التعليممعالجة نواحي النقص في إعدويسلالالالالالالالالاتخدم التدريب في 

العلاقلالاة لمعرفلالاة ذات حقول اجلالاديلالاد في المعلم بكلالال ملالاا هو  مواكبلالاة، و عل  التعلالااملالال مع المنلالااهج الجلالاديلالادو

 (.2016يد، )أبو ز  دد عل  الانصهار في بوتقة المهنةالمعلمين الج ساعد، كما أنو يبعملو

معلمي العلوم ب الذي سلالايقوم بو الباحث لت،قية هدف الب،ث وهو تدريلتدريب للنسلالابة وأما با

النتاجات قة العديد من من المتوقع أنو يح البنائية فإنوعل  طريقة الاسلالالالالالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالالالالالااء القائمة عل  النظرية 

 طالبدوار كل من المعلم والأمنها:  ديد مبادئ المدرسلالالالالالالالالالالالالالالاة البناية وارتباطها بالعملية التعليمية، ويعدد 

سلالالالالاتقصلالالالالااء، كذلك يقوم وطريقة الا ةاصلالالالالاة بالبنائيوفة طريقة الاسلالالالالاتقصلالالالالااء، مع إدراك تطبية المبادئ الخ

 بالتطبية المباشر للطريقة.

 

 تصميم البرامج التدريبية 2،2،4

شلالالاروع في تصلالالاميم البرنامج لاة، وقبل عملية تصلالالاميم البرامج التدريبية من أهم مراحل العملية التدريبيتعد 

الفعلي  اقع  ليل الأداءو بدقة، وذلك من بد من  ديد الاحتياجات التدريبية للمسلالاتهدفين لا  التدريف

ساء المباشرين، وكذلك من رؤ ال قارنتو بالأداء المستهدف، وأيضاس من خلال تقاريرللعاملين بالمؤسسة وم

ن أوبعد  ،التدريبيةاتهم إيحة الفرصلالالالاة لهم لطرب آرائهم والتعرف عل  احتياجو ، أنفسلالالالاهمخلال العاملين 

 معين، يتناسلالالالالالالالالالاب مع التدريبية للمسلالالالالالالالالالاتهدفين، فإنو يتم اختيار تصلالالالالالالالالالاميم تدريف الاحتياجاتيتم  ديد 

 (.2011قطيط، ) الأهداف المرسومة
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أو هندسلالالالالالالالاة  تخطيط منهجية تسلالالالالالالالابة التنفيذ، عملية التصلالالالالالالالاميم عل  أنو: (2010) عرف حذيفةو 

يمكننا مثلا بناء منزل  لشلالالايء ما وفة معايير محددو، ويسلالالاتخدم هذا المصلالالاطلح في كثير من ا الات. فلا

 .نقوم بعمل مخططات هندسية لبنائو دون أن

لتنظيم  اللازمة راءاتالإجعملية منطقية تتناول  ( أن التصلالالاميم عبارو عن2008بينما يرى الحيلة )

أهداف  قية وذلك ب رض  للمتعلم، الإدراكية والخصائصا يتفة بميم، وتطويره، وتنفيذه، وتقوميو التعل

كنولوجيا التعليم لتفعيل تا بهتقوم  تيال الأسلالالالالالااسلالالالالالاية المهام، وتعد عملية التصلالالالالالاميم من أهم محددوتعليمية 

 .التعليمي بكل عناصر المواقف

رت في السلالالالالالالالانوات الأخيرو لتعليم فإن علم تصلالالالالالالالاميم التعليم من العلوم الحديثة التي  هأما في مجال ا

راد تصلالالالالالالالالالالالالالاميمهلالاا و ليلهلالاا من القرن العشلالالالالالالالالالالالالالارين، وهو إجراءات مختلفلالاة تتعلة باختيلالاار الملالاادو التعليميلالاة الم

لتعلم بطريقة أفضلالالالالال وتنظيمها وتطويرها وتقويمها وذلك من أجل تصلالالالالاميم مناهج تعليمية تسلالالالالااعد عل  ا

الصلالالالالالالالالالاوافية، )نين ممكهد وأسلالالالالالالالالالارع، وتسلالالالالالالالالالااعد المعلم عل  إتباع أفضلالالالالالالالالالال الطرق التعليمية في أقل وقت وج

2019). 

 مصلالالالالالالال،ة توصلالالالالالالايل وتصلالالالالالالاب جميعها في ت النماذج في تصلالالالالالالاميم البرامج التعليمية والتدريبية،تعددو 

لى تأطير إالمدربين و  ،احثينويعمد شلالالالالالالالالالالالالااغلي المناصلالالالالالالالالالالالالاب التعليمية والب فهمها،المعلومة وربطها وتيسلالالالالالالالالالالالالاير 

 والتقييم. ،التطويرو  ،والتصميم ،الت،ليل :في نماذج تراعي عدو عوامل من أاها ليميالتصميم التع

 ، منها: دو في تصميم المحتوى التعليميّ نماذج متعدّ  وهناك
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 (Kemp) نموذج كام  2،2،4،1

 (:2002، )سلامةهذا النموذج عل  من،  النظم ويحتوي عل  العناصر الآتية ويستند 

 . ديد مستوى المتدربين وكفايتهم .أ

  ا.عليهوالمعوقات وطرق الت لب  اللازمة،والأولووت  العامة،صياغة الأهداف  .ب

 العامة.عل  الأهداف  صياغة الأهداف التدريبية بشكل سلوكي اعتماداس  .ج

 التدريب. ديد محتوى  .د

 التعلم.والتجهيزات المادية لبيئة  التدريبية،اختيار الوسائل   .ه

 

 Gerlack & Ely model of instructional design)نموذج جيراك وإيلي ) 2،2،4،2

ن المعلم يهملالاو معرفلالاة الملالاادو التعليمي في قملالاة المنظوملالاة التعليميلالاة، نظراس لأ المحتوىويضلالالالالالالالالالالالالالاع هلالاذا النموذج 

هم في صلالالالالالالالاياغة أهداف العليمة التي سلالالالالالالالاوف يتلاقها المسلالالالالالالالاتهدفون من البرنامج التدريف، كمما أنو يسلالالالالالالالا

 :(2007)الطعاني،  ية جيدو، ويشمل هذا النموذج أربع مراحل، هيالسلوك

في الذي سلالالايتم نقلو : وصلالالاف الأهداف الخاصلالالاة، و ديد المحتوى المعر عل  المرحلة الأولى، وتشلالالامل .أ

 للمتدربين.

رفة خلفية المتدربين القياس القبلي للسلالالالالالالوك، وهذا يسلالالالالالااعد عل  مع: عل  المرحلة الثانية، وتشلالالالالالامل .ب

 ديد حجم الاحتياجات المعرفية من جانب آخر.من جانب، م  

 ديد الوقت، و ديد و المرحلة الثالثة، وتشلالالامل عل :  ديد الاسلالالاتراتيجيات، وتنظيم ا موعات،  .ج

 المكان، و ديد مصادر التعلم.
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 المرحلة الرابعة، وتشمل عل : تقويم الأداء، و ليل الت ذية الراجعة. .د

 

 (Assure Model) آشور نموذج 2،2،4،3

يا ووسلالالالالالالالالالالالالالالاائل التعليم في دليل إجرائي لتخطيط وتنفيذ عملية تعلم تدمج التكنولوجك  هذا النموذج عتبري

 خصلالالالالالاائص  ليل رحلة مذج لابد من المرور بسلالالالالالات مراحل، وهي: هذا النمو العملية التعليمية، ولتطبية 

يميلالالاة والتوقعلالالاات تعلال  لالالاديلالالاد الأهلالالاداف ، ومرحللالالاةوتعتبر هلالالاذه نقطلالالاة البلالالادايلالالاة في هلالالاذا النموذج المتعلمين

استخدام لة ، ومرحز المتعلميناستخدام استراتيجيات التدريس المناسبة التي  ف، ومرحلة والنتائج المرجوو

)اسلالالالالالالالالالالاتجابة المتعلمين( انخراط المتعلمين  ، ومرحلةالتكنولوجيا المتاحة من صور وفيديو بأشكالها المختلفة

 المرحلة الأخيرو وتستخدم ، التي تعتبرمرحلة التقويم، و في عملية التعلم من خلال تصميم أنشطة تفاعلية

 (2008) الخطيب والعتري، التقويم المختلفة التي تركز عل  التقويم الواقعي أدوات

 

  (ADDIE)النموذج العام للتصميم  2،2،4،4

س مراحل رئيسلالالالالالالالالالالاة، خمالنموذج من  ويتكون هذا أبرز هذه النماذج وأشلالالالالالالالالالالاهرها ويعتبر هذا النموذج من

 في الشكل الآي: ( كما2008وض،ها الحيلة )و 
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 (2008المرجع: الْيلة )

 

     

  :العرض الآيفي  ADDIEيتكون منها نموذج  المراحل والإجراءات التيتوضيح تلك  ويمكن

  :مرحلة الت،ليل .أ

 وتتضمن هذه المرحلة الخطوات الآتية: 

من ضلالاعف فيها، وذلك بناء  يعاني المعلمونوالتي  لومي الع ديد الكفاوت التعليمية اللازمة لمعلم .1

 .أولية بحثالمسح الاستطلاعي أو  عل  نتائج

في  فاوت التعليميةفي مجال تنمية الك الب،وث السابقةالرجوع إلى العديد من البرامج التدريبية و  .2

 .مادو العلوم

 ة:الآتيالتصميم: وتتضمن الخطوات مرحلة  ب.

مرحلة التحليل

م مرحلة التصمي

ذمرحلة التنفيمرحلة التطوير

مرحلة التقويم

  ADDIEالمراحل الخمس لنموذج : 2،6الشكل 
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الموضوعات والأنشطة التي  ، ويقصد بو الحقائة والمهارات أونامج التدريفطار النظري للبر بناء الإ .1

 ي2016يلالاد، ز أبو ي 2014السلالالالالالالالالالالالالالايلالاابيلالاة، التلالادريف، وقلالاد ذكر كلالال من ) سلالالالالالالالالالالالالالاتقلالادم خلال أوم البرنامج

لبرنامج التدريف وهي: ( مجموعة من العناصلالالالالالار التي يجب مراعاتها عند إعداد محتوى ا2019الصلالالالالالاوافية، 

ل، واسلالالالالالالالالالالاتخدام مصلالالالالالالالالالالاادر تم  ديدها من مرحلة الت،لي مي، واحتياجات المتدربين التيتعليالمسلالالالالالالالالالالاتوى ال

 تطبية عملي.. إلخ.متنوعة للمعلومة، وتعدد الأساليب التدريبية من ورش تدريبية، ومحاضرات، و 

ن الخطوات الهامة ، وهي مالمناسلالالالالابة لت،قية أهداف البرنامج اسلالالالالاتراتيجيات التدريب ديد طرق و  .2

يبية، وفيما يلي عرض تدر ج التدريبية، وتتنوع الطرق والاسلالالالالالالاتراتيجيات والأسلالالالالالالااليب البرنامفي تصلالالالالالالاميم ال

تمثيل الأدوار، (: المحاضلالالالالالالالالالالالالالارو، والمناقشلالالالالالالالالالالالالالالاة، و 2010ي العبري، 2007وآخرون، النجدي لبعض منها )

هيم، صلالاف الذهني، وشلالاجرو المفا) الورش التدريبية(، والعيادات، الع ودراسلالاة الحالة، والمؤتمرات، المشلالااغل

مل التعاوني، اسلالالالالالالاتراتيجية ، العkwlوسلالالالالالالالة القرارات، التعليم المبرمج، التدريب بالمراسلالالالالالالالة، اسلالالالالالالاتراتيجية 

 لمص ر.ا، التدريب عن طرية الحقائب التدريبية، النشرات التعليمية، التدريس tحرف 

المستخدمة  هزو والمعينات، وهي الوسائل والأجدريبية المناسبة لكل نشاط تدريف ديد الوسائل الت .3

 يون، والأنترنت.في عملية التدريب منها: الباوربوينت، أفلام الفيديو، الشفافيات، والتلفز 

 أيناء تنفيذ البرنامج. المتدربات ديد أساليب التقويم  .4

نلالاو، والموضلالالالالالالالالالالالالالاوعلالاات وذللالاك بت،لالاديلالاد مكلالاان البرنامج، وزملالاا تقلالادير الجلالادول الزمني لتنفيلالاذ البرنامج .5

 )الحضور والاستراحة والانصراف(. المطروحة، وفترات البرنامج

، وهي خطة مالية تدريفلتنفيذ البرنامج ال لباحثتاج لها ايحتعرف عل  المخصلالالالالالالالاصلالالالالالالالاات المالية التي ال .6

 يب.و وي عل  تقدير للنفقات، وتكلفة كل عنصر من عناصر التدر لبرنامج تدريف 
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لمحكمين من أهلالالالال امجموعلالالاة من عرض البرنامج عل   يتم فيهلالالاا: وهي المرحللالالاة التي مرحللالالاة التطوير ج.

 الاختصا .

ل اعلالاداد البرنامج التلالادريف،  هنلالاا يتم تطبية البرنامج التلالادريف، وتعتبر من أهم مراحلالا: و مرحللالاة التنفيلالاذ د.

اقع الفعلي، وحلالاددهلالاا نقلالال البرنامج من التخطيط إلى الو  خلالهلالااكونهلالاا تتضلالالالالالالالالالالالالالامن الكيفيلالاة التي يتم من 

البرنامج التدريف،  صلالالالالالالاحية الأدوات والمعدات اللزمة لنجاب( في أن يت كد المدرب من 2011)قطيط 

-3)لى مجموعات إتعريف المسلالاتهدفين بأهداف البرنامج وبالمدرب بشلالاكل واضلالاح، تقسلالايم المسلالاتهدفين 

 ( أشخا  للمجموعة الواحدو.5

مقلالادار و  ةالخطلالاة التلالادريبيلالا التقويم بأنلالاو: "عمليلالاة هلالاادفلالاة لقيلالااس فلالااعليلالاة وكفلالااءو التقويم: ويعرفمرحللالاة  ه.

 ,Black & William)ام وذكر بلاك وولي قيقها للأهداف المرجوو وإبراز نواحي القوو والضعف فيها" 

 نوعين من التقويم:أن هذه المرحلة تتضمن  (2009

 ويتم طوال فترات الدورو حتى ما قبل التقويم الختامي. تقويم تكويني: .1

 ورو التدريبية ككل.تقويم ختامي: يتم في ختام كل موضوع، أو في ختام الد .2

البرنامج، وتتم هذا  ولا تقتصلالالالالالالالالالالالالالار عملية التقويم عل  المتدربين فقط، ولكنها تشلالالالالالالالالالالالالالامل المدرب والمتدرب

عن طرية بطلالالااقلالالاة  لأداءارات، والمقلالالاابلات، وتقويم االعمليلالالاة بعلالالادو أدوات منهلالالاا: الاسلالالالالالالالالالالالالالاتبيلالالاان، والاختبلالالا

 (.2010)العبري،  الملاحظة

م رغلاعل  ال بأنو لالقو يمكن التدريبية البرامج متصميلال اذجنم من ودراستوعرضو  بةفي ضوء ما سو 

صلالالالالاائص السلالالالالامات والخ نتتميز بمجموعة م اأنه لاإ البرامج التدريبية مبتصلالالالالاميتعدد النماذج الخاصلالالالالاة من 

 تطوير إلى التدريبية البرامج دفته :تيةفي النقاط الآ لخيصلالالالالالالاهات عامة يمكن لامح، وثمة مهاالمشلالالالالالالاتركة بين
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 برنامجال يضلالالالالامن بما التدريف قففي المو  خطواتو اتباع ينب ي نموذجم رسلالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالا لالخ من يبيةالتدر  ةليالعم

 لالتفاع وكيفية التدريف قفالمو  يتضلالالالالالامنهاالتي  المختلفةتوضلالالالالالاح العناصلالالالالالار  ية أهدافو، أيضلالالالالالاا ق التدريف

  هورهاتكرر البرامج التدريبية التي  ميات الضرورية لتصميلالالالالالالالالالالالبراز العمبينهما، كذلك من ضمن النقاط ا

 الأهلاداف البرنامج،  لاديلاد بنلااءا:  لاديلاد مبررات هلاومن مسلالالالالالالالالالالالالالاميلااتهلاا، وإن اختلفلاتالنملااذج،  ممعظفي 

 الراجعة الت ذيةو  ،والتقويلالالالالالالام التدريب، رقوط لوالوسائ الأنشطةالمحتوى التدريف،  ديد   ديد التدريبية،

جاء  ADDIEا، فمثالس نموذج ها بينالبرامج لتدريبية فيم متنوعت نماذج تصلالالالالالالالالاميلالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالااحل، و المر  جميع في

، مع مراعاو تسلالالالالالالسلالالالالالال ومتتابعمرحلة تتبعها مرحلة أخرى بشلالالالالالاكل ملة، متسلالالالالالالسلالالالالالاخطية مراحل بصلالالالالالاورو 

الت ذية الراجعة لأي مرحلة من تلك المراحل مع التقويم، أيضلالالالالالالالالالالالالالاا من النقاط التي تم ملاحظتها أن تلك 

للمواقف والمتابعة  والتنفيذأيناء التخطيط  ها  المدرب اتباعلالتي ينب ي ع تالتوجيهيا توضلالالالالالالالالالالالاحالنماذج 

 .لتدريبيةا

 للمدرب الفرصلالالالالالالالالاة يعطي التدريبية البرامج تصلالالالالالالالالاميم أيناء معين نموذج اتباع أن يتضلالالالالالالالالاح بةومما سلالالالالالالالالا

 .التدريبية البرنامج تنفيذ راحليكونوا أكثر وضوحاس ودقة في م نبأ والمتدرب

ذا الب،ث، وذلك الخا  به برامج التدريفال ملتصميلالالالالالالالالالالالا ADDIE النموذج العام وقد اتبع الباحث

ل الفعلي للمتدربات وذلك لأهداف المراد  قيقها من بناء البرنامج منها:  ليل واقع العمللمناسلالالالالالالالالالالالالالابتو 

لعامة والخاصلالالالاة، مع لت،ديد الاحتياجات الفعلية والنقص الحاصلالالالال لدى المتدربات م وضلالالالاع الأهداف ا

م، أيضلالااس يتيح معرفة الت ير يم في كل مرحلة من مراحل التصلالاميلتقو ايحة الفرصلالاة لعمل الت ذية الراجعة وا

 قننة.الحادث في معرفة وسلوك المتدرب بواسطة المقاييس والاختبارات والمحاكاو الم
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 واقع تدري  معلمي العلوم في سلطنة عمان 2،2،5

يب المهني للمعلمين در التخصلالاصلالاي للت عهدمن خلال الم سلالاعت سلالالطنة عمان ممثلة بوزارو التربية والتعليم

ركزي وعل  صلالالالالالالالالالالالالالاعيد عل  المسلالالالالالالالالالالالالالاتوى الم والمعلمين الجددلتمكين المعلمين الذين هم عل  رأس الخدمة 

فع المسلالالاتووت الت،صلالالايلية ر المديروت التابعة للوزارو، من خلال وضلالالاع برامج تدريبية اسلالالاتراتيجيةي بهدف 

، بما يتماش  مع السياسات ذها، وتقيميهاللطلبة بالتعاون مع بيوت خبرو دولية في إعداد، ومتابعة تنفي

 (.2015، تقرير)الدولية الخمسية ومع المستجدات  التربوية للوزارو وخططها

التخصلالالالاصلالالالاي للتدريب المهني للمعلمين يأي في سلالالالاياق تنفيذ توجيهات جلالتو أعزه  عهدإنشلالالالااء الم      

ر را عل  تلبية احتياجات ا تمع من الكوادالله بمراجعة النظام التعليمي وتطوير آلياتو ليكون تعليما قاد

في الارتقاء بالمسلالالالالاتووت الت،صلالالالالايلية للطلبة والطالبات وتجويد  عهديسلالالالالاهم هذا المو  البشلالالالالارية المتخصلالالالالاصلالالالالاة

غرفة تدريبية وفة أحدث وسلالالالالاائل التدريب الحديثة ومكتبة وغرفة حاسلالالالالاوب  56 مسلالالالالاتوى أداء المعلمين

التي غراض وغيرها من المرافة المهمة ماعات متعددو الأوغرفة تدريس مصلالالالالالالالالالالالالالا ر ومختبر علوم وقاعة اجت

أيناء -عل  رفع كفاءو الهيئات الإدارية والتدريسلالاية والإشلالارافية  المعهديعمل  يضلالامها المبنى المؤقت للمركز

يسلالالالالالالالالالالالالالاع  إلى إيجاد مرجعية تدريبية مهنية و  اء المعتمدو عل  المسلالالالالالالالالالالالالالاتوى الدوليوفة معايير الأد -الخدمة

النهوض والارتقاء بالتنمية المهنية في القطاع التعليمي تسلالالالالاتند إلى مؤشلالالالالارات أداء  متخصلالالالالاصلالالالالاة تهدف إلى

إلى  قيقها ترتبط بعناصلالالالالالالالالالالار العملية التعليمية من معلم  المعهدالأهداف التي يسلالالالالالالالالالالاع   ودراسلالالالالالالالالالالاات بحثية

وطالب وكوادر الإدارو المدرسلالالالالالالالالالالالالاية والإشلالالالالالالالالالالالالاراف التربوي وأعضلالالالالالالالالالالالالااء المنهاج والتقويم إلى جانب الخدمات 

التدريب المباشلالالالالالالالار والتدريب عبر الشلالالالالالالالابكة الإلكترونية والتدريب في مكان العمل هي أسلالالالالالالالااليب  خرىالأ

سلالالالالالالالالالاوف  المعهداختيار برامج  لمعهدالتدريب المختلفة والمسلالالالالالالالالالاتخدمة في البرامج التدريبية التي سلالالالالالالالالالاتقدم با
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 المعهدرك مدربو يشلالالااو  امج الأخرى التي تنفذها الوزارويسلالالااعد في تجنب الازدواجية مع المشلالالاروعات والبر 

توفير خبراء دوليين يعملون بدوام كامل في  في برامج مسلالالالالالالاتمرو للتنمية المهنية وسلالالالالالالايتلقون دعماس مسلالالالالالالاتمرسا

معظم احتياجات التنمية المهنية سلالالالالالالالالالالاتتم تلبيتها من خلال مجتمعات التعلّم المهني  التخصلالالالالالالالالالالاصلالالالالالالالالالالاي المعهد

 (.2016 ) الشكري، ضع الحلول وتقدّم الدعم لأفرادهاالمستمرو التي ت

دف أعضلالالالالالالالالالالالااء الإدارو "مديري المدارس ومسلالالالالالالالالالالالااعديهم"، ويسلالالالالالالالالالالالاته المعهدالتي يقدمو  برنامجال رزوأب     

يين الذين يشلالالالارفون عل  المدرسلالالالاية، وبرنامج "خبراء الإشلالالالاراف التربوي"، ويسلالالالاتهدف مشلالالالارفي المواد العمان

البرنامج التدريف المعلمين  )المعلمون الأوائل(، ويستهدف هذا المعهدالمدارس الحكومية، وبرنامج شركاء 

ة العربية، والروضلالالالالالالايات، الأوائل في المدارس الحكومية لرفع قدراتهم وبرامج أخرى تسلالالالالالالاتهدف معلمي الل 

 الجدد الشباب من خلال الوزارو إلى تمكين المعلمين عملكما ت،   والعلوم ومختلف التخصصات التربوية.

ين فلالالااعلين ومبلالالادعين تطوير أدائهم ليصلالالالالالالالالالالالالالاب،وا معلملى إهلالالادف وينامج المعلمين العملالالاانيين الجلالالادد"، "بر 

 صلالالالافوفهم. ويركز فييلا قأدممون عل  اكتشلالالالااف طرائة تدريس جديدو لت،سلالالالاين فر  التعلم لجميع الطلبة 

خدام اسلالالالالالالالاتراتيجيات النصلالالالالالالالاف الأول من البرنامج عل  "التعليم والتعلم"، من خلال التدريب عل  اسلالالالالالالالات

ركز النصلالالالالالالالالاف الثاني من يو فيزهم، بينما  طلبةفية لإشلالالالالالالالالاراك الالتعلم النشلالالالالالالالالاط بفاعلية داخل ال رفة الصلالالالالالالالالا

دو في الممارسلالالالالالاات البرنامج عل  تطبية اسلالالالالالاتراتيجيات التعلم النشلالالالالالاط واسلالالالالالاتراتيجيات اسلالالالالالاتقصلالالالالالاائية جدي

 (.2015السعيدي،  ة لت،سين التدريس ومخرجات التعلمالصفي

التدريبية التي تسلالاتهدف شلالارائح من عددا من البرامج الدراسلالاي الواحد خلال العام  المعهدويطرب        

 المعهدبرنامج شلالالاركاء  المعهدالتي ينفذها ومن بين البرامج  المعلمين والمعلمين الأوائل والمشلالالارفين التربويين،

في الصفوف  وخبراء ا ال الثاني للمعلمين الأوائل، وبرنامج خبراء مادو الل ة العربية لمعلمي الل ة العربية
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( وبرنامج خبراء 12 – 5مادو الروضلالالالالالايات لمعلمي الروضلالالالالالايات في الصلالالالالالافوف ) ( وبرنامج خبراء1-4)

 )وزارو  المواد لمشلالالارفي المواد الدراسلالالاية( وبرنامج مشلالالارفي12 – 5مادو العلوم لمعلمي العلوم في الصلالالافوف )

 (2019التربية والتعليم، 

م الإلكتروني والتعلم في بيئة ويتم تنفيذ البرنامج عل  يلاث مراحل، وهي: التدريب المباشلالار، والتعل      

لتعاوني، وأنشلالالاطة حل االعمل، ويتضلالالامن التدريب المباشلالالار: تعليم ا موعات الصلالالا يرو، وجلسلالالاات التعلم 

تروني في المقام الأول المشلالاكلات، وذلك بهدف ت يير ممارسلالاات وأسلالااليب التدريس، ويسلالاتند التعلم الإلك

تم الإجابة عنها في قسلام يسلاا إلكترونية تتضلامن أسلائلة عل  اسلاتخدام المنصلاة الإلكترونية والتي  وي درو 

ون والت،اور لتقييم ، وقسلالام المنتدوت عل  شلالابكة الإنترنت التي تشلالاجع عل  التعا(Wikisالموسلالاوعة )

 .طرق التدريس المبتكرو

 الآي فيبوية المتمثلة التخصلالالالالالالاصلالالالالالالاي للتدريب المهني للمعلمين عل   قية رسلالالالالالالاالتو التر  المعهديعمل و      

 :(2015لسعيدي، )ا

لمهارات العالية والثقة بالنفس تدريب معلمين وتربويين يعتزون بانتمائهم لمهنة التدريس ويتصفون با أولاس:

 لاستدامة والشمولية. والدافعية وتأهيلهم من خلال توفير برامج للتنمية المهنية معتمدو وتتصف با

  لوطنية والسياسات ذات الصلة بها.لاستراتيجية التربوية ادعم عملية اتخاذ القرارات المتعلقة بصياغة ا :ثانياس 

تي يؤديها، وأاية الدور الذي تعزيز مكانة المعلم في ا تمع من خلال تعريف أفراده بالرسلالالالالالالالالالالالالالالاالة الثالثاس: 

 يسهم بو في تقدم ا تمع ور قيو في مختلف مجالات الحضارو.
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 عهدأهداف الم 2،2،5،1

ترتبط بعناصلالار التي  الأهدافمن العديد  إلى  قية مينريب المهني للمعلالتخصلالاصلالاي للتد عهديسلالاع  الم

بوي وأعضلالالالالالالالالالالالالالااء المنهاج العملية التعليمية من معلم، وطالب، وكوادر الإدارو المدرسلالالالالالالالالالالالالالاية والإشلالالالالالالالالالالالالالاراف التر 

 (.2015، وتتضح الأهداف كما ذكرها )تقرير، لتقويم، إلى جانب الخدمات الأخرىوا

مين تعنى بتلالادريبهم تتمثلالال في إيجلالااد مرجعيلالاة واحلالادو للمعلفي  عهلالادالمففيملالاا يخص المعلم فلالا هلالاداف 

مي التخصلالالاصلالالاات المختلفة وتقديم أوجو الدعم والمسلالالااندو لهم، والوصلالالاول إلى معايير الجودو، وتأهيل معل

لدافعية العالية تجاه مهنة علميسا وتربووس للقيام بواجبات مهنة التدريس ومسلالالالالالالالالالالالالالاؤولياتها بحيث يتمتعون با

ت التطوير، إلى جانب ويسلالالالالالالاعون للتطوير الذاي المسلالالالالالالاتمر لأدائهم، ويلتزمون بتنفيذ مشلالالالالالالاروعاالتدريس، 

تكاز عل  أسلالالالالالالالالالااليب تطوير أسلالالالالالالالالالااليب وطرائة التدريس داخل ال رف الصلالالالالالالالالالافية و ديثها وتنويعها، والار 

لتي تنمي لمواد الدراسلالاية، واوطرق التدريس النشلالاطة والفعالة التي  قة الأهداف العامة للتعليم الخاصلالاة با

دربّو عل  التعلّم الذاي والتوصلالالالالالالال تفكير الطالب ومهاراتو وقدراتو وتجعلو محورسا للتعليم والتعلم وتوجّهو وت

 إلى المعرفة وإنتاجها بنفسو.

فيو معايير الجودو، ويمتلك  في هذه الجزئية إلى تأهيل المعلم ليكون معلمسا تتوافر المعهدكما يهدف 

ها وسلالالالالبياتو لتلافيها، والإسلالالالاهام لتعزيز  وإيجابياتبداع المهني وقراءو الواقع، ورصلالالالاد القدرو عل  التطوير والإ

لو من مشلالالالالالالالالالالالالالاكلات تخص  الفاعل في إيجاد الحلول العلمية والتربوية الموضلالالالالالالالالالالالالالاوعية العاجلة لكل ما يطرأ

ات مهنتو ومادتو، التدريس ومسلالالاتووت  صلالالايل الطلاب، ومواكبة العصلالالار والحر  عل  الإلمام بمسلالالاتجد

 ورات وبرامج خاصة لهم.دتأهيل فئة المعلمين الذين يحققون مستووت دون المقبول وتطويرهم، وتنفيذ و
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عنها لو ائف التدريس  عل  تأهيل المرشلالالا،ين الجدد للشلالالاواغر الفعلية التي يعلن المعهديعمل كما   

 المعهدمظلة  وتنميتهم، وبناء شلالالالالالالالالالالالالالابكات مهنية للمعلمين ومراكز تميز للتخصلالالالالالالالالالالالالالاصلالالالالالالالالالالالالالاات المختلفة  ت

ة المهنية لديهم ويمكنهم التخصلالالاصلالالاي للتدريب المهني للمعلمين، مما سلالالايؤطر جهود المعلمين، ويعزز الثقاف

 من الاستفادو من شبكات التواصل الاجتماعي في عملهم التربوي. 

العلميلالالالاة  في النهوض والارتقلالالالااء بالمسلالالالالالالالالالالالالالاتووت المعهلالالالادوفيملالالالاا يخص الطلالالالااللالالالاب فتتلخص أهلالالالاداف 

ائج والمؤشلالالالالالالالارات أاية رفع للطلاب عمومسا وفي المواد الأسلالالالالالالالااسلالالالالالالالايّة التي أكدت النت والت،صلالالالالالالالايلية والمهارية

ت ين المخرجابمسلالالالالالالالالاتووت الطلبة والطالبات فيها عل  وجو الخصلالالالالالالالالاو ، والعمل عل  تجسلالالالالالالالالاير الفجوو 

 التعليمية ومتطلبات سوق العمل.

ل مسلالالالاارها التعليمي ماهذا إلى جانب تجويد المخرجات التعليمية وإعدادها إعدادسا يؤهلها لاسلالالالاتك

يسا وأخلاقيسا ووطنيسا ونفسلالالالالالالالالالالالايسا الجامعي أو لسلالالالالالالالالالالالاوق العمل، وبناء الطالب بناء متكامسلا علميسا وتربووس ودين

النهوض بالمسلالالالالالالالالاتووت و وعقليسا وجسلالالالالالالالالاميسا، وترسلالالالالالالالالايخ قيم الانتماء والمواطنة الصلالالالالالالالالاالحة في نفسلالالالالالالالالاو وعقلو، 

والدولية التي ت عنى بتقويم  ووضلالاع الدراسلالاات المحليةالأكاديمية وتطويرها بصلالاورو عامة عل  المدى المتوسلالاط 

 أداء الطلاب بعين الاعتبار.

وفيما يخص كوادر الإدارو المدرسلالالالاية والإشلالالالاراف التربوي وأعضلالالالااء المنهاج والتقويم فتتلخص أهداف 

دانية في التنمية المهنية المسلالالالالالالالاتدامة لجميع هذه الفئات في تخصلالالالالالالالاصلالالالالالالالااتها وفقسا لما تمليو الحاجات المي المعهد

الفعلية ومت يراتها ومسلالالالالاتجدات التطوير، ليلتقي الجميع عل  مسلالالالالاار متسلالالالالاة وأهداف موحدو بما يت،قة 

لهم من تكافؤ فر  التدريب والإنماء المهني، وضلالالامان وجود مسلالالاتوى ثابت من المشلالالااركة في مشلالالاروعات 

 التطوير في جميع المدارس.
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ء المهني والتدريب ي عل  صلالاعيد الإنماالتخصلالاصلالا المعهديقدمها التي وفيما يخص الخدمات الأخرى 

وورقية شلالالالااملة لكل ما  التخصلالالالاصلالالالاي إعداد مكتبة رقمية المعهدفمن أهم الأدوار التي خ طط لتنفيذها في 

في برامجها التدريبية   يخص الإنماء المهني، والتدريب مع فهرسلالالالالالالالالالالالاة وحفف الب،وث التي يعدها المشلالالالالالالالالالالالااركون

لك بطريقة مباشلالالارو وث عبر شلالالابكة إلكترونية سلالالاواء كان ذكجزء من عملية تدريبهم، وسلالالاتوفر هذه الب،

التخصلالالالالالالالالالالالاصلالالالالالالالالالالالاي من يقوم  لمعهدايفوّض يمية لوزارو التربية والتعليم، و أو من خلال البوابة التعل المعهدمن 

ء لعملاانيلاة أو خبرابإجراء بحوث كلملاا تطللاب الأمر ذللاك، من خلال تكليف أكلااديميين من الجلاامعلاات ا

ا عل  تلخيص ومراج المعهديعمل ما من داخل النظام التعليمي، ك عة المعلومات التخصلالالالالالالالالالالاصلالالالالالالالالالالاي أيضلالالالالالالالالالالاس

يضلالالالالالام  ية. وبما أن المعهد امج التدريبالخاصلالالالالالاة بالب،وث من الدول الأخرى للاسلالالالالالاتفادو منها في إعداد البر 

علمية فإنو يمكن للمعنيين فيها من الخبراء والأكاديميين المتخصلالاصلالاين في مختلف ا الات التربوية وال عدداس 

دم الأهداف التربوية ية مع مجلس الب،ث العلمي لل،صلالالالاول عل  تمويل للمشلالالالااريع الب،ثية التي تخالتنسلالالالا

 (.2015تقرير )لس ا طرية المنح التي يقدمها  الب،ثية عن المعهدوالتعليمية وتتماش  مع خطط 

 

  المعهدمبادئ لتصميم برامج  2،2،5،2

ملية تصلالالالالالاميم عة الآتيب، سلالالالالالاتوجو المبادئ لضلالالالالالامان  قية تأيير مباشلالالالالالار عل  مسلالالالالالاتووت  صلالالالالالايل الطلا

 : (2016، )الشكري البرنامج الاستراتيجي للمركز التخصصي وهي

ن المعلمين والمشلالالارفين من تسلالالاتهدف نسلالالابة كبيرو م المعهدالشلالالامولية: حيث إن البرامج المطروحة في  أولاس:

 مواد دراسية وتخصصات مختارو، وبمشاركة من جميع المدارس. 
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ن خلالها قدرو المتدرب عل  ارية: يسلالالالالالاتمر البرنامج التدريف لفترو طويلة نسلالالالالالابيسا، يضلالالالالالامن مالاسلالالالالالاتمر  ثانياس 

 بها بشكل تلقائي. الاستفادو من المعارف والاتجاهات التي تلقاها، وتطبية المهارات التي اكتس

لشلالالالالالالالالالالالالالابكة ، والتدريب عبر االتكاملية: يعمل البرنامج عل   قية التكامل بين التدريب المباشلالالالالالالالالالالالالالار ثالثاس:

 الإلكترونية، والتدريب في مكان العمل لضمان مشاركة جميع المتدربين. 

ور أفضلالالالالالال الممارسلالالالالالاات والب،وث الترابط المنطقي لمحتوى البرنامج: يسلالالالالالاتخدم البرنامج التدريف المط رابعاس:

 الدولية، وجميع أولووت وزارو التربية والتعليم ومبادراتها. 

، وتدعم بواسطة المعهدمج تم اعتماد البرامج بواسطة هيئة لاعتماد برابرامج تدريب معتمدو: ي خامساس:

 جامعة معترف بها دوليسا. 

لتواصلالالالالالال مع المدربين المسلالالالالالااندو والدعم للمتدربين: توفير دعم مسلالالالالالاتمر للمتدربين من خلال ا سلالالالالالاادسلالالالالالااس:

 للقيام بالإشراف والتقويم عل  أداء المتدربين. 

 

 ة أنواع البرامج التدريبي 2،2،5،3

 الآي فيريبية المتمثلة التخصلالالالالالالالالالالالالالاصلالالالالالالالالالالالالالاي للتدريب المهني للمعلمين بتوفير عدد من البرامج التد المعهدقوم ي

  :(2014)الحوماني، 

فة الخطط الموضلالالالالالاوعة مع التركيز التدريب المباشلالالالالالار: سلالالالالالايتلق  المتدربون تدريبسا مباشلالالالالالارسا لفترو معينة و  أولاس:

 التعلّم الفاعلة.تخدام طرق عل  تطوير مهارات المتدربين واتجاهاتهم باس



94 
 

ا عبر الشلالالالابكة الإلكترونية ي ركّز التدريب عبر الشلالالالابكة الإلكترونية: سلالالالايتلق  المتدربون تدريبسا مباشلالالالارس  ثانياس:

لتقنية المعلومات عل  مي بإعداد وتنفيذ منتدى تعلي المعهدمن خلالو عل  المعارف والمفاهيم، وسلالالالالالايقوم 

 .هذه الشبكة

لعملي حيث سلالالالالالالالالالالالالايطبة ما تم كان العمل: سلالالالالالالالالالالالالاير كّز البرنامج التدريف عل  التطبية االتدريب في مثالثاس: 

لجديدو، اتعلمو من مكونات برنامج التدريب الأخرى، وسلالالالالالالالالالالالايشلالالالالالالالالالالالامل ذلك اسلالالالالالالالالالالالاتخدام طرق التدريس 

 .برات والممارسات مع الزملاءوتكييفها لتتناسب والظروف المحلية، وتبادل الخ

 

 محافظة الداخلية فيالعلوم لمعلمات البرامج التي تم تقديمها  2،2،5،4

م(، 2019-2015ترو )قلالالاام البلالالااحلالالاث بتتبع البرامج التلالالادريبيلالالاة المنفلالالاذو في محلالالاافظلالالاة اللالالاداخليلالالاة خلال الف

 .(2،3) وتظهر في الجدول
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 خلال الداخلية محافظة في العلوم لمعلمات المنفذو المهني الانماء ببرنامج كشف  :2،3 الجدول
 م2019-2015 الأعوام

عام م
الفئة  التاريخ اسم البرنامج ال

 المستهدفة

عددددددددددددددددددددددددددد 
المستهدف

 ين

1 

20
15

 

معلمات  2015 / 2 /26-22 برنامج تدريب المعلمين الجدد
 ا ال الثاني

14 

معلمات  2015 / 4 / 2 - 31/3 ضياتتنمية المهارات العلمية لمادو الرو 2
 ا ال الثاني

75 

يس تو يف البرامج المحوسبة في تدر  3
معلمات  2015 /10 /22-18 العلوم والروضيات

 ا ال الثاني
29 

ال تنمية المهارات العلمية لمهارات ا  4
 الثاني في مادو العلوم

معلمات  2015 / 11 / 24 -22
 ا ال الثاني

60 

5 
لثاني برنامج تطوير أداء معلمات ا ال ا

في استراتيجيات التدريس وأدوات 
 التقويم

معلمات  2015 / 12 / 6-9
 ا ال الثاني

25 

معلمات  2015 / 12 / 9 -7 ضياتتنمية المهارات العلمية لمادو الرو 6
 ا ال الثاني

110 

معلمات  متكرر خلال العام ، برنامج الت،دث بالل ة العربية الفص 7
 الحلقة الأولى

 

9 

20
16

 

 -برنامج تدريب المعلمات الوافدات 
معلمات  2016 / 4 / 19- 17 2مجال 

 ا ال الثاني
60 

لمات إيراء المهارات الإشرافية لدى المع 11
 2016 / 10 / 12 -10 الأوائل للمجال الثاني

المعلمات 
الأوائل 

 للمجال الثاني

57 

ال تنمية المهارات العلمية لمعلمات ا  12
معلمات ا ال  19/10/2016-17 الثاني في مادو العلوم

 الثاني
86 

ال تنمية المهارات العلمية لمعلمات ا  13
 الثاني في مادو الروضيات

معلمات ا ال  2016 / 11 / 7-10
 الثاني

75 

(  9-1استراتيجيات تدريس الأعداد ) 14
معلمو  2016 /12 /5-1 للصف الأول

ومعلمات 
39 
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عام م
 التاريخ اسم البرنامج ال

الفئة 
 المستهدفة

عددددددددددددددددددددددددددد 
المستهدف

 ين
ا ال الثاني 
بالمدارس 
 الخاصة

معلمات الحلقة  متكرر خلال العام ، برنامج الت،دث بالل ة العربية الفص 15
 الأولى

 

16 

20
17

 

في  تنمية مهارات معلمات ا ال الثاني
 تو يف التقانة الحديثة في التدريس

22-23/2/2017،  
26-28/2/2017 

المعلمات الجدد 
 في ا ال الثاني

90 

معلمات ا ال  1/11/2017-25/9 سلاسل العلوم والروضيات 17
 الثاني

588 

في  نمية مهارات معلمات ا ال الثانيت 18
مشرفو ا ال  6/12/2017-5 تطبية أدوات التقويم

 الثاني
10 

تطوير الكفاوت التدريسية لمعلمات  19
معلم مجال ثاني  14/12/2017-10 ا ال الثاني في المدارس الخاصة

 المدارس الخاصة
18 

معلمات  لال العاممتكرر خ ، برنامج الت،دث بالل ة العربية الفص 20
 الحلقة الأولى

 

21 

20
18

 
 برنامج تدريب معلمات ا ال الثاني
الجدد عل  مناهج سلاسل العلوم 

 والروضيات
9-17/9/2018 

معلمات 
ا ال الثاني 
 الجدد

92 

22 
 برنامج تدريب معلمات ا ال الثاني
الجدد عل  مناهج سلاسل العلوم 

 والروضيات )مكرر (

31/9/2018-
7/10/2018 

معلمات 
ا ال الثاني 
 الجدد

66 

تطوير مهارات التعلم النشط لدى  23
 17/10/2018-15 اصةمعلمات ا ال الثاني بالمدارس الخ

معلمو 
 1ا ال
 2وا ال

بالمدارس 
 الخاصة

30 

24 
التدريب اللامركزي الأول للبرنامج 
التعزيزي للمعلمات الأوائل للمجال 

 ل الثانيالثاني ومشرفي ا ا
معم أول مجال  21-24/10/2018

 ثاني

90 
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عام م
 التاريخ اسم البرنامج ال

الفئة 
 المستهدفة

عددددددددددددددددددددددددددد 
المستهدف

 ين

معلمات  متكرر خلال العام ، برنامج الت،دث بالل ة العربية الفص 25
 الحلقة الأولى

 

26 

20
19

 

فين ورشة  رير المفردو الإمت،انية للص
(3 - 4 ) 

30/12/2018- 
23/1/2019 

معلمات 
 ا ال الثاني

632 

العملية تفعيل الأجهزو اللوحية في  27
 التعليمية

31/3-2/4/2019 & 
23-25/4/2019 

معلمات 
ا ال الثاني + 
معلمي 
المهارات 
 الحياتية

28 

 

 

 2274 ا موع  

 ، تقرير2019 -2015داخلية خلال الفترو من *المصلالالالالالالالالادر:)سلالالالالالالالالاجل الخطط التدريبية بالمنطقة ال

 .(2019مركز التدريب بنزوى،

 :( يتضح الآي2،3)الجدول خلال ومن 

دراسلالالالالالالالالالالالالالاي الواحلالاد أو  تم تنفيذها سواء أكان خلال العام الهنلالااك علالادد محلالادود من البرامج التي .أ

 الخطة الخمسية الأخيرو ككل.

ريقة الاسلالالالالالاتقصلالالالالالااء في طرغم اعتماد وزارو التربية والتعليم عل  مناهج السلالالالالالالاسلالالالالالال التي تعتمد عل   .ب

طبيقاتها التعليمية داخل تقصاء وتطريقة الاس تدريف حولبرنامج  دلا يوجتدريس مادو العلوم إلا أنو 

 ال رفة الصفية.

 برنامج شرب للمنهج.و أكثر الأساليب المستخدمة في تنفيذ البرامج هي: المحاضرو، وورش العمل،  .ج
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ل  ذلك تكرار عقلة تنوع البرامج التدريبية حسلالالالالالالالالالالالالالالاب احتياجات معلمي العلوم، والذي يؤكد  .د

 تنفيذ هذه البرامج نفسها عل  مدار السنوات.

دراسي الأول، وقلة تنفيذها بحد ذاتها خلال الفصل التركز تنفيذ البرامج التدريبية في شهور معينة ي .ه

 خلال الفصل الدراسي الثاني.

        

 ومدى الاستفادة منها  البحوث السابقة عام على تعقي  2،3

 السابقة  تعقي  عام على البحوث 2،3،1

حيث تم توضلالالالالالالالايح مفهوم ، الب،ث الحاليليها ع  اعتمدالتي قةابالسلالالالالالالالا التربوية الب،وث يتناول هذا المحور

البنائية، وأنواع  الاسلالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالااء، ومهاراتو، وأصلالالالالالالالالالاولو الفلسلالالالالالالالالالافية، وارتباط طريقة الاسلالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالااء بالنظرية

يص ما ويمكن تلخ لفة،والبرامج التدريبية التي تنمي مفهوم الاسلالالالالالالالاتقصلالالالالالالالااء ومهاراتو المخت الاسلالالالالالالالاتقصلالالالالالالالااء،

 في الفقرات الآتية: توصلت إليو الب،وث السابقة

 ب،وث تناولت، بأن الالب،وث السلالالالالاابقةما جاء في  دراسلالالالالاةسلالالالالاتخلص الباحث من خلال ا أولاس:

لأماكن التي اوامتازت بالتنوع وتعدد وتنوعت في طرحها للموضلالالالالالالالاوع،  الاسلالالالالالالالاتقصلالالالالالالالااءمهارات موضلالالالالالالالاوع 

اره في الدول العربية نتشلالالالالا، ومدى الموضلالالالالاوع في تنمية مهارات المعلمينأجريت فيها، مما يشلالالالالاير إلى أاية ا

 خاصة ودول العال بشكل عام.

والتي يتطلب  لمهارات الخاصلالاة بالاسلالاتقصلالااءعل  الكشلالاف عن ا الب،وثالعديد من ركزت ثانياس: 

طريقة الاسلاتقصلااء، وهذه  ذه الطريقة، وعددتها وفقاس لنموذجأيناء تدريسلاو به وجودها في ممارسلاات المعلم

، صلالالالاياغة تفسلالالالايرات من الأدلة، ربط التفسلالالالايرات ءطيط للاسلالالالاتقصلالالالااطرب الأسلالالالائلة، التخالمهارات هي ) 
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من  اتجهت بعضلالالالاها في تناول مهارات الاسلالالالاتقصلالالالااءبينما  بالمعرفة العلمية، التواصلالالالال وتفسلالالالاير التبريرات( 

عن طرية  لالاديلالاد مجموعلالاة من مهلالاارات  ومملالاارسلالالالالالالالالالالالالالالالااتهم للمهلالاارو، وذللالاك المعلمين باب الأخلالاذ باتجلالااهلالاات

) البلوي،  بحث مثل:، اسلالالالالاتبانةعل  شلالالالالاكل  ، وتم صلالالالالاياغتهاتوفرهايجب والممارسلالالالالاات التي  الاسلالالالالاتقصلالالالالااء

( في حين كشفت دراسات 2016الراكبات،  ي2016، والديحاني الهندال ي2015التميمي، ي 2013

شرفين وتضمنت هذه ، ولكن من وجهة نظر المات الاستقصاء لدى معلمي العلومأخرى عن توفر مهار 

الرد عل  الأسلالالالالالائلة،  سلالالالالالائلة، تمكين الطالب من إعطاء أولوية للأدلة فية: طرب الأالآتيرات اب،وث المهلا

من ربط التفسلالالالالالالالالالالايرات بالمعرفة العلمية(،  طالبمن صلالالالالالالالالالالاياغة تفسلالالالالالالالالالالايرات الأدلة، تمكين ال تمكين الطالب

ي 2015ش،للالالالالادااي 2014اللالالالالاداش ي 2012)اللالالالالاداش،  كلالالالالال من:  هلالالالالاذا الجلالالالالاانلالالالالاب بحلالالالالاث وتنلالالالالااول

Ertikanto et al. , 2017.) 

عض المهارات الخاصلالاة بالتي اسلالاتقصلالات أير البرامج التدريبية في تنمية  كدت بعض الب،وثأثالثاس: 

 مهارات التدريس أنو لو أير إيجابي عل  اكتسلالالالالالالالالالالالالالالااب المعلمين سلالالالالالالالالالالالالالالطنة عمان، العلوم فيبتدريس مادو 

نانيي ، السلالا2014ابيةي ي السلالاي2012هو في بحث )المقيمية،  والتفكير التي تناولتها تلك الب،وث. كما

 .Ertikanto et al) وآخرون رتيكانتواالأجنبية أكدت ذلك كب،ث  (، أيضا س بعض البلالالالالالا،وث2018

, 2017.) 

العلمية للكشلالالالالالالالالالاف عن  العلوم وأنشلالالالالالالالالالاطتهامسلالالالالالالالالالالك  ليل كتب بعض الب،وث سلالالالالالالالالالالكت رابعاس: 

صلالااء من خلال بطاقات  ليل متنوعة، مثل بحث: حج عمر، والمفتي مسلالاتوى تضلالامينها لمهارات الاسلالاتق

بعض الكتب كانت أقل تضميناس لمهارات الاستقصاء مثل: مهارو أن  ( وأ هرت نتائج الب،ث2015)

، بينما جاءت مهارات )إعطاء أولوية الرد عل  الأسلالالائلة وربط التفسلالالايرات وتبرير التفسلالالايرات( )التواصلالالال

بالمملكة العربية بالمعرفة العلمية( الأعل  تضلالالامينا في الكتب الدراسلالالاية في مقرر الكيمياء للمرحلة الثانوية 
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( إلى أن واقع الممارسلالالالالاات الصلالالالالافية لمهارات 2016) ، والشلالالالالامرانيبينما أشلالالالالاار بحث آل محي، ةالسلالالالالاعودي

الكيمياء للصلالالالالالالالالاف الأول الثانوي بالمملكة العربية الاسلالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالااء أد  من مسلالالالالالالالالاتوى تضلالالالالالالالالامينها في مقرر 

  السعودية.

في التعلم  يجيات معينةنتائج بعض الب،وث التي اسلالالالالالالالالالالاتخدمت نماذج واسلالالالالالالالالالالاترات بينتخامسلالالالالالالالالالالااس: 

(، حيث 2015ن )، مثل بحث رمضلالاالدى الطلبة الاسلالاتقصلالاائي فاعليتها في تنمية مهارات الاسلالاتقصلالااء

 العينة التجريبية لدى  سن في مهارات الاستقصاء إلى الب،ث، وأ هرت نتائج t5I'sاستخدم نموذج 

ج عجلة ( نموذ 2014) ذا النموذج، بينما اسلالالالالالالالالالاتخدمت دراسلالالالالالالالالالاة الصلالالالالالالالالالاا ، والسلالالالالالالالالالايدعند اسلالالالالالالالالالاتخدام ه

لم العلوم وأ هرت الاسلالالالالالالاتقصلالالالالالالااء في تنمية الت،صلالالالالالالايل المعرفي وبعض مهارات الاسلالالالالالالاتقصلالالالالالالااء والدافعية لتع

مهارات الاسلالالالاتقصلالالالااء كما نتائجها تفوقاس للعينة التي طبقت عليها هذا النموذج في الت،صلالالالايل الدراسلالالالاي و 

 أ هرت العينة التجريبية دافعية لتعلم العلوم.

تطبية وفهم و سلالالااب فاعلية طريقة الاسلالالاتقصلالالااء في اك إلى بعض الب،وث ئجأ هرت نتاسلالالاادسلالالااس: 

ي 2014الهاشلالالالالالالالالام، ي 2013رمضلالالالالالالالالاان،ي 2013)الطباخ، ب،ثك  الاسلالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالااءطلبة المدارس لمهارات 

ي 2015والجابري،  ،أمبوسلالالالالالالالالالالالالالاعيديي 2014صلالالالالالالالالالالالالالاا  والسلالالالالالالالالالالالالالايد، ي 2014والعفيفية،  ،أمبوسلالالالالالالالالالالالالالاعيدي

 .(2015وغضيبات، 

من حيث الكم  ومهاراتو التي تندرج  تو ،أنواع الاسلالاتقصلالااءيد في  د الب،وث اختلفتسلالاابعاس: 

 :وهي ،اتفقت عل   ديد مسلالالالالالالالاتووت الاسلالالالالالالالاتقصلالالالالالالالااء لثلاية مسلالالالالالالالاتووت الب،وثأغلب  ، ولكنوالنوع

أما المهارات الداعمة للاسلالالاتقصلالالااء  ،)الاسلالالاتقصلالالااء الموجو، والاسلالالاتقصلالالااء شلالالابو الموجو، والاسلالالاتقصلالالااء الحر(

)الملاحظلالاة، والتصلالالالالالالالالالالالالالانيف، والتواصلالالالالالالالالالالالالالالالال، والقيلالااس،  ة:الآتيلالاهلالاارات في الم الب،وثفقلالاد حلالاددتهلالاا أغللالاب 
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ي 2013،الطباخ ي2012،الشلالالالالالالالامري) ب،ثك  التفسلالالالالالالالاير، والتبرير، واسلالالالالالالالاتخدام الأرقام(،و والاسلالالالالالالالاتنتاج، 

وتم  ديدها  ،طلبةعل  أساس الصفوف العليا لل الب،وثبينما حددتها بعض ( 2014،والسيد ،صا 

واسلالالالالاتخدام التقانة  ،لة والمفاهيم ، وتصلالالالالاميم الب،وث العلمية وتنفيذهاة:)  ديد الأسلالالالالائالآتي تفي المهارا

صلالالالالالالالالالالالاياغة التفسلالالالالالالالالالالالايرات العلمية والنماذج وتعديلها باسلالالالالالالالالالالالاتخدام المنطة والبرهان، إدراك و والروضلالالالالالالالالالالالايات، 

 ،)أمبوسلالالالالالالالالالالاعيدي ب،ثك  التفسلالالالالالالالالالالايرات والنماذج البديلة و ليلها، والتواصلالالالالالالالالالالال والدفاع  بالحجج العلمية،

 .(2016آل محي ي 2015،حج عمر والمفتيي 2014، والعفيفية

في تعليم لشخصية ا( فقد استخدمت مقياس الكفاءو الذاتية 2013) ةالعمري والنوافل بحثأما 

 وء الإجراءات،في بحثو مهارات الاسلالالالالاتقصلالالالالااء في ضلالالالالا( 2013)اسلالالالالاتخدم البلوي العلوم بالاسلالالالالاتقصلالالالالااء. و 

للالاة والبيلالاانات، سلالالالالالالالالالالالالالائلة، وجمع الأدفي خمس خطوات: )طرب الأ حلالاددهلالااو  وبحلالاث عنهلالاا في منلالااهج العلوم

 ير(.وصياغة التفسيرات، وربط التفسيرات بالل ة العلمية، والتواصل وتبرير التفس

 الب،وثأغلب  حيث قاسلالالات يمن حيث العدد والنوع الب،ثية لكل بحثعينة ال باينتتيسلالالاعاس: 

ي 2014 ،يدصلاا  والسلاي 2013)رمضلاان،  بحثطلبة الصلافوف العليا مثل  لدى الاسلاتقصلااءمهارات 

حج ي 2015غضلالالالايبات، ي 2015أمبوسلالالالاعيدي، ي 2014الهاشلالالالام، ي 2014والعفيفية،  ،أمبوسلالالالاعيدي

 مهارات( 2016، والديحاني الهندالي 2014 )الشلالالالالالالالالالامري، يبحث قاسلالالالالالالالالالاابينما . (2015والمفتي،  ،عمر

رسلالالالالالالالالالاة المعلمين للكشلالالالالالالالالالاف عن مما الب،وثاتجهت بعض و  طلبة المرحلة الابتدائية. لدى  الاسلالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالااء

 الهندالي 2016الراكبات، ي 2015)التميمي،  بحوثارات الاسلالالالالالالاتقصلالالالالالالااء في الصلالالالالالالافوف العليا مثل لمه

 يب،ثشلالالالارفين كعينة من المعل  فشلالالالاملت  الب،وثأما بعض  (2017، عبد الكريمي 2016 والديحاني،

 (.2015الداش،ي 2012)الداش، 
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فبعض  ،مينلمعللدى ا مهارات الاسلالالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالالااءفي  ديد مدى توافر  ب،وثال تتفاوتعاشلالالالالالالالالالالاراس: 

ي 2013، ولدلي 2013 )البلوي، ب،ثك  قليلةكانت متوفرو بدرجة هارات  أوضلالالالالالالالالالالا،ت أن الم الب،وث

 إلىلب،وث ا (، بينما أشلالالالالالالالاارت بعض2016،والشلالالالالالالالامراني  ،آل محيي 2014، والعفيفية ،أمبوسلالالالالالالالاعيدي

 أ هر بحث كما(،  2012)ناث كب،ث الداش بين الذكور والإناث ولصلالالالالالالالالالالالالاا  الإ تفاوت ممارسلالالالالالالالالالالالالاتها

بينما جاء  ،و( أن اكتسلالالالالالالالالالااب معلمي العلوم لمهارات الاسلالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالااء جاء بدرجة كبير 2016) الراكبات

  بدرجة متوسطة. الفعلي داخل ال رفة الصفية لتلك المهارات التطبية

لكشلالالالالالالالالالالالالالاف عن التي تناولت  ليل كتب العلوم وا أ هرت نتائج بعض الب،وثالحادي عشلالالالالالالالالالالالالالار: 

ضلالالالالاميناس لمهارات تمنهاج العلوم للصلالالالالاف الثالث ثانوي أقل  مسلالالالالاتوى تضلالالالالامنها لمهارات الاسلالالالالاتقصلالالالالااء بأن

هج العلوم أ هرت أن مناالتي ( 2014، يالشلالالالالالالامر  ي2015والمفتي،  ،حج عمر) ب،ثيك  الاسلالالالالالالاتقصلالالالالالالااء

 قصاء.    ال في تنمية مهارات الاستوالسادس ليس لها دور فع ،والخامس ،للصفوف الرابع

  معايير العلوم عل التدريف القائمنامج البر  ( أن2016) الكريمعبد كشلالالالالالالالاف بحث الثاني عشلالالالالالالالار:

 لاسلالالالالالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالالالالالااء اكتساب مهارات افيكبير لو تأيير   اسلالالالالالالالالالالالالالاتخدمو الب،ثالذي  (NGSS)للجيل الثاني 

ات من اقتراب تفسلالالاير  -ن مصلالالاادرهامجمع الأدلة  -صلالالاياغة أسلالالائلة موجهة علمياس لت،ديد المشلالالاكلةوهي:)

 –خطيط رو أو حل للمشلالالالالالالالالالاكلة المطروحة بالتقويم التفسلالالالالالالالالالايرات للتوصلالالالالالالالالالال للفهم العلمي للظاهت -الأدلة

 (.إليو مع التبرير االتواصل لنقل التفسيرات من خلال نشر ما توصلو 

( عن مدى إلمام معلمي العلوم بخطوات الاستقصاء 2019الثالث عشر: كشف بحث العيسي )

  أن عينة في تدريس العلوم والمعوقات التي واجهها المعلمون من وجهة نظهرهم، وخلصلالالالالالالالالالات النتيجة عل

الب،ث تؤدي خطوات الاسلالالالالالالاتقصلالالالالالالااء بطريقة صلالالالالالالا،ي،ة، وأنهم يعانون من بعض المعوقات أاها ضلالالالالالالاية 

 الوقت.
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ب،ث )نصر، كالرابع عشر: قاست بعض الب،وث مدى فهم معلمي العلوم لطريقة الاستقصاء  

 (.2017، الشنابلة، 2016ي الراكبات، 2015ي التميمي، 2013ي دلول، 2012

 

 السابقة بحوثالمن  الْاليالبحث  ةداستفا دىم 2،3،2

مهارات ما هي ) :وهو ب،ثجابة عن السلالالالالالالالاؤال الأول للفي الإ الب،وث السلالالالالالالالاابقةاسلالالالالالالالاتفاد الباحث من 

 اطلعفقد  ؟سلطنة عماناللازمة لمعلمات العلوم للصف الربع الأساسي بم،افظة الداخلية ب لاستقصاءا

زمة للتدريس ات اللانواع الاستقصاء والمهار لأعرض من  الب،وث السابقةالباحث عل  ما أسفرت عنو 

، ويتم تفصلالايل الاسلالاتفادو ،وثالب، والبرامج التدريبية التي تناولتها بعض العلوم ولماد الاسلالاتقصلالااءبطريقة 

 :الآيعل  الن،و 

 الاسلالالالالالالالاتقصلالالالالالالالااءهارات فهم متنمية )التابع المت ير  ث وهيالب، ديد وصلالالالالالالالاياغة مت يرات  أولاس:

ي وآل محي 2014، والشلالالالالالالالامري، 2014( مثل: بحث )الصلالالالالالالالاا  والسلالالالالالالالايد، صلالالالالالالالافيةممارسلالالالالالالالااتها ال وتنمية

المسلالالالالالالالالالالالاتقل )البرنامج  المت ير(، بينما الب،وث التي تم الاسلالالالالالالالالالالالاتفادو منها في  ديد 2016والشلالالالالالالالالالالالامراني، 

: دراسلالالالاة هيية البنائية، وكيفية بناءه وتصلالالالاميمة وبناء الأنشلالالالاطة الخاصلالالالاة بالاسلالالالاتقصلالالالااء والنظر التدريف( 

ي 2018 ي والسلالالالالالالالالالاناني،2017، ي عبد الكريم2015ي الداش، 2012ي نصلالالالالالالالالالار، 2012المقيمية، )

Ertikanto et al. , 2017) 

ا، ونسلالالالالالالالالالابتها من عدده، و الب،ثعينة منهج الب،ث المناسلالالالالالالالالالاب وطريقة اختيار  ديد : وثانيسا

 ي2017، كريمعبلالاد ال ي2014ي السلالالالالالالالالالالالالالايلالاابيلالاة، 2012مثلالال بحلالاث كلاس من: )المقيميلالاة،  ا تمع الكلي

 (2018السناني، 
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ل  الأسلالالالالالالالالاس التي ع قد اطلعفي الإطار النظريي ف الب،وث السلالالالالالالالالاابقةاسلالالالالالالالالاتفاد الباحث من  :وثالثسا

كلا   مثل بحث ستخدامهااأيناء  الطالبودور المعلم و  ،الخمس ومهاراتها ،الاستقصاءبنيت عليها طريقة 

 2014ي والهاشلالالالالالالالالالالالالام، 2014ي الشلالالالالالالالالالالالالامري، 2014ي أمبوسلالالالالالالالالالالالالاعيدي والعفيفية، 2012من :)الداش، 

 (.2016الراكبات، 

الاسلالالالالاتقصلالالالالااء  مهاراتو تنميةتدريب المعلمين في أيناء الخدمة عل   بحوث عملت عل ناك ه: بعساورا

)نصر،  مثل:، هذا الجانب ، وقد تم الاستفادو منها فيطبية تلك المهارات داخل ال رفة الصفيةت وكيفية

 Ertikanto ي2018اني، ي السلالالالالالالالان2017، ي عبد الكريم2015، ي الداش2012المقيمية،  ي2012

et al. , 2017). 

ا  مهارات لقياس  اليالح الب،ثالملاحظة المسلالالالاتخدمة في  بطاقةبناء تمت الاسلالالالاتفادو في  :وخامسلالالالاس

 كلاس   بحثاسلالالالاتفادت من يث ح، (4-1) بمدراس التعليم الأسلالالالااسلالالالاي العلوم معلمات لدى الاسلالالالاتقصلالالالااء

 (.2016، الراكباتي 2016 والشمراني ،آل محيي 2015، التميميي 2013 ،بلويالمن: )

لاستفادو من مجموعة إعداد الإطار النظري للب،ث، حيث تم اتمت الاستفادو أيضاس في : وسادسسا

، غضيباتي 2014الشمري، ) صياغة وبناء الجزء النظري للب،ث، ومن هذه الب،وثمن الب،وث في 

 (.2017،عبدالكريمي 2016، والديحاني ي الهندال2015ي رمضان، 2015

 الاسلالالالالالاتقصلالالالالالااء لدىيقة تمت الاسلالالالالالاتفادو من بناء الاختبار الت،ريري الخا  بتنمية فهم طر بعسا: سلالالالالالاا

د ي عب2015ي التميمي، 2015ي رمضلالالالالالالالالالالالالالالاان، 2013ي دلول، 2012نصلالالالالالالالالالالالالالار، المعلمات من بحث )

 (.2017ي الشنابلة، 2017الكريم، 

الإحصلالالالالاائية  رقوالط الب،ثالب،وث السلالالالالاابقة في وضلالالالالاع إجراءات جل تمت الاسلالالالالاتفادو من ثامناس: 

 التي انتهجتها تلك الب،وث.
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 السابقة بحوثالمن  الْالي البحثموقع  2،3،3

ما يار ها في اختالتي يمكن تضلالالالالالالالالالامينها والإفادو من مهارات الاسلالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالااء ديد  إلىالب،ث هذا  هدف

احث في سلالالالالالالالالالالالالالاع  الب، مما و ديد المنهجيةيرتبط فعليا بحاجة المعلمات عند تصلالالالالالالالالالالالالالاميم البرنامج التدريف 

في تدريس مادو العلوم  ءالاستقصاإعداد قائمة بالممارسات اللازمة لاستخدام طريقة إلى  الحالي الب،ث

مهارات موضلالاوع  التي تناولت الب،وث السلالاابقةهي بذلك تتشلالاابو مع أغلب ف ،للصلالاف الرابع لأسلالااسلالاي

 .الاستقصاء

العلوم للصلالالالافوف  الخاصلالالالاة بمادو اس لمهارات الاسلالالالاتقصلالالالااءجديد اس تصلالالالانيف الحاليأضلالالالااف الب،ث  كما

صلالالالالالاول عل  الأدلة الح ،يالاسلالالالالالاتقصلالالالالالاائالتخطيط للعمل ، توليد مشلالالالالالاكلة الاسلالالالالالاتقصلالالالالالااءهي: )و ، (1-4)

 التقويم(. ،النظر في الدلة ومقاربتو، وعرضها

لدى  الاسلالالالاتقصلالالالااءارات في واقع الممارسلالالالاات لمه التي تناولت الب،ث الب،وث السلالالالاابقةنظراس لندرو و 

التي تم الاطلاع  بقةالب،وث السلالالااوتنميتها، فقد كانت غالبية  يالعلوم للصلالالاف الرابع الأسلالالااسلالالا معلمات

هارات الاسلالالاتقصلالالاائية تكشلالالاف عن واقع الم ول الاسلالالاتقصلالالااءعليها تقيس اتجاهات معلمي العلوم لمهارات 

 ارستها الصفية.لدى معلمات العلوم للصفوف المرحلة الأولى من حيث الفهم لتلك المهارات ومم

نمية مهارات التدريس الحالي عل  أير البرنامج التدريف عل  فهم وت ركز الباحث في الب،ثكما 

 .بية كل متدربةمع التطبية العملي الفعلي داخل ال رفة الصفية وتقييم تط بطريقة الاستقصاء
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 الخلاصة  2.4

ن موضلالالالالاوع الب،ث بعد اسلالالالالاتعراض الأدب النظري والدراسلالالالالاات السلالالالالاابقة والتي تناولت جانبين مهمين م

الآخر تناول التدريب  ، بينما الجانبقائمة عليهاا جانب طريقة الاسلالالالالالالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالالالالالالااء والنظرية الالحالي، وا

لال الانهماك النشلالالالالالالالالالالالالالاط ة من خالتعليم هو عملية بناء المعرفالمختلفة، وخلص الباحث إلى أن  ومراحلو

ف بالتعلم وهلالاذا ملالاا يعر للالاب، بعمليلالاة التعليم، واعتبلالاار التعليم والتعلم عمليلالاة واحلالادو محورهلالاا الطلالاا للطلالااللالاب

 البنائي.

بنائية، ادئ النظرية الوطريقة الاسلالالالالاتقصلالالالالااء تعد من نماذج التعلم النشلالالالالاط التي ترتكز عل  نماذج ومب

ضلالالالالالالات معلين ومحددو ويسلالالالالالاتخدمها المعلم لتنمية مهارات الطلبة في الب،ث والتقصلالالالالالاي لإيجاد حلول لمع

الطريقة وتكوين معتقدات  للعمل بهذا من قبل المعلم والمنهج، وهذا يتم عن طريقة تنمية مهارات الطلبة

الاحياء( لكونها تتناول دراسة إيجابية نحو استخدامها، خاصة تعليم مواد العلوم ) الكيمياء، والفيزوء، و 

التجربة، بمعنى أن يشلالالاارك و المختلفة منها الملاحظة الظواهر الطبيعية الخاضلالالاعة لاسلالالاتخدام عمليات العلم 

الأدلة ومقارنتها  الفرضلالالالالالالالايات والتخطيط للعمل وجمع المعلومات وعرضفعلياس في طرب الأسلالالالالالالالائلة ووضلالالالالالالالاع 

 وتأملها.

يمية من مادو العلوم، لابد بهذه الطريقة، و قية الأهداف التعلللطالب لضلالالالالالالالامان التعلم الإيجابي و       

لبة، الطالمنهج و فيظها  من ابعاد المعلم عن الطرائة التقليدية التي كان يسلالالالالالالالالالالالالالاتخدمها لنقل المعرفة من

عن طرية  سلالالالالالالالالاتقصلالالالالالالالالااءوتوجيهو نحو جعلو ميسلالالالالالالالالار وموجو ومفسلالالالالالالالالار للتعليم وتعزيز معتقداتو نحو طرية الا

ضلالالامان للعمل الصلالالا،يح  التدريب والممارسلالالاة الفعلية للمهارات والمعارف والتطبيقات التي تشلالالاكل قاعدو

 بهذه الطريقة داخل ال رفة الصفية.
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روري تناولو الب،ث سلالالالالاتقصلالالالالااء في التعلم لهو هدف ضلالالالالالذا فإن تدريب المعلم عل  تو يف طريقة الا    

دى المعلمين ويعزز من لالحالي عن طرية اعداد برنامج تدريفي ينمي من المسلالالالالالالالالالالالالالاتوى المعرفي والتطبيقي 

 اكتساب معلمي العلوم لمهارات الاستقصاء.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


