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 الفصل الثاني 
 

 الإطار النظري والدراسات السابقة  
2  

 قدمة م 2.1

تناول الدراسات السابقة يتناول هذا الفصل الإطار النظري والدراسات السابقة حيث يركز على  

التوحد،   اضطراب طيف  لذوي  المقدمة  الخدمات  تناولت عملية دمج ال  ركزت على  ال   والدراسات 

على  التعرف  على  الفصل  ركز  التوحد، كما  طيف  اضطراب  لمقياس  السيكومترية  والخصا ا  الطلبة، 

الدمج وأنواعه وأشكاله، وأهميته وعناصره، إضافة إلى  التوحد، وبيان مفهوم  العلمية في طيف  النظريات 

( وعلاقا ا بدمج ا طفال ذوي طيف التوحد، كما الخدمات )التشخصية، النفسية، الصحية، الاجتماعية

ركز الفصل على وقع هذه الخدمات في المملكة العربية السعودية، وتطور تال التربية الخاصة بها، مع التطر  

إلى تطور قرارات الحكومة ال  أصدرت بشأن ذوي الاحتياجات الخاصة، واهتم الفصل أيضاً ببيان رؤية 

 محورية دور التعليم فيها. وإرهار   2030المملكة 

 

 الدراسات السابقة 2.2

دراستها   ال  تمت  الصلة  ذات  البحوو  مراجعة  علمي  أي بحث  إجراه  المهمة في  الخطوات  من 

والمتعلقة بموضوا البحث، وتستند فكرص مراجعة ا بحاو السابقة إلى حقيقة أن المعرفة عملية تراكمية وسوف 

الباحثة الدراسات السابقة للحصول على ستراجع  وعليه  أساسًا   نتعلم منها تجربة الآ،رين واستخدامها  

المعرفة السا دص في تال في دمج أطفال اضطراب طيف التوحد في التعليم العام في المنطقة الشرقية بالمملكة 
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أو  ، ا الف وص البحثية وهي بعض الجوانب ال  ما زالت تهولة في هذا الجزه أيضً ما يب ّ     العربية السعودية

 لم لتا بعد. 

ا كة  العلمية  المقالات  مثل  المطبوعة،  وغير  المطبوعة  العلمية  المواد  السابقة  الدراسات  مة، تشمل 

والرسا ل العلمية المنشورص وغير المنشورص والتقارير، والكتب والمعلومات ،  الم تمرات العلمية  والمقالات المقدمة في 

من   الفتوغرافية،  الإنترنتا ملة  الصور  مثل  النصية  غير  والمواد  الإعلانات،  ولوحة  النقاش،  ومنتدى   ،

الجديد البحث  بموضوا  المتعلقة  المعلومات  من  وغيرها  مراجعة (2017)إبراهيم،    والرسومات  ، و دف 

أدبيات البحث والدراسات السابقة لتطوير وتقييم النظرية العلمية، مسح مستوى المعرفة ومدى نض ها في 

عدد وعليه، فقد ق الاطلاا على     ا السرد التاريخي للنظريةة، وأ،يرً موضوا مع ، اديد المشكلة العلمي

من البحوو والدراسات السابقة في تةال دمج أطفال اضةطراب التوحد بمراجعة الدوريات ومستخلصات 

ار الخدمات المقدمة في دمج للأطفال أ للباحثة قلة الدراسات ذات الصلة بموضوا  الرسا ل والبحث، وتب ة 

سيتم في هذا الفصل عرض الدراسات السابقة بطريقة اليلية   التعليم العام. ذوي اضطراب طيف التوحد في  

الموضوعات،   ة توليفي  نقدية  والعلوم في موضوا    حسب  المعارف  إليه  توصلت  ما   أار يعرف من ،لا ا 

دراسات   وإعدادبجمع    امت الباحثة قدمة في دمج أطفال طيف التوحد في التعليم العام، وقد  ق الخدمات الم

ارتباطها موضوعيًّ وفا م   متنوعة   علمية  الدراسة  وعناوينا بنظريات  ا ةمعها من قواسم مشتركة، ومدى 

تناولت الباحثة الدراسات السابقة ال   تم بموضوا الدراسة الحالية، حيث توصلت الباحثة إلى   الحالية.

الدرا الدراسة الحالية، وهذه  تتعلا بموضوا  ال   الدراسات المختلفة  الباحثة على تموعة من  سات تع  

، وإلقاه الضوه على كثير من المعالم ال  تفيد في دراستها، والوقوف على أهم ةإ،راج دراستها بصورص سليم

الموضوعات ال  تناولتها الدراسة، ومن ،لال المسح المرجعي الذي قامت به الباحثة للدراسات والبحوو 

 السابقة تستعرض الدراسات على النحو التالي: 
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 موضوا الدراسة:  ت الدراسات السابقة ال  تناول  2.2.1

اهتمت العديد من الدراسات بعملية دمج الطلبة ذو اضطراب طيف التوحد في العملية التعليمية، 

التعليمي، كدراسة حرايز ) الدراسات بالدمج  ال  طبقت في المدراس 2021وقد اهتمت أغلب هذه   )

في   المسيلة  بولاية  العادية  من  الابتدا ية  الدراسة  عينة  وتكونت  الابتدا ي   51الجزا ر،  للتعليم  مفتشاً 

توصلت الدراسة إلى أن مستوى الدمج للبيداغوجيا باللدة العربية العامل  بمديرية التربية لولاية المسيلة، و 

ا كادلمي للتلاميذ ذوي اضطراب التوحد جاه بدرجة متوسطة، وجاهت الخدمات النفسية والتربوية في 

 المرتبة ا ولى، ثم الاامج وتقديم الدروس، ثم التقييم، وأ،يراً البيئة التعليمية.

المدارس  التوحد في  اضطراب  لطلبة ذوي  التعليمي  الدمج  ال  فحصت مستوى  الدراسات  ومن 

دراسة   السعودية  دمج Al-Saleh   (2019الابتدا ية  حول  المعلم   نظر  وجهات  عن  ال  كشفت   ،)

ا طفال ذوي اضطراب التوحد في المدارس الابتدا ية الحكومية في مدينة الرياض في المملكة العربية السعودية، 

ة وق ا،تيار الطريقة النوعية في البحث، وطبقت المقابلة شبه المقننة بالدة العربية، ومن ثم ق تريتها إلى اللد

الإنجليزية، وتكونت عينة الدراسة من أربعة معلم  يعملون في مدرست  ابتدا ية حكومية في مدينة الرياض، 

المعلم    الدراسة إلى أن ييع  نتا ج  التعليمي وأشارت  الدمج  والعامة حول  المعلومات ا ساسية  لديهم 

وأيضاً معلومات بسيطة حول ا طفال ذوي اضطراب التوحد، وغالبية المعلم  لديهم اتجاهات إةابية  و 

دمج ا طفال ذوي اضطراب التوحد و،اصة ممن هم من الدرجة البسيطة أو ذوي ا داه العالي، واتفا 

 جتهم إلى المزيد من التدريب وذلك لزيادص فاعلية الدمج وتطبيقه بشكل فعال. ييع المعلم  على حا 

( بالدمج التعليمي بالتركيز على التقنيات المستخدمة من قبل  2019واهتمت دراسة زهرص وعلي )

، ودورها في تنمية مهارا م ودتهم في التعليم، واعتمدت الدراسة معلمي ا طفال ذوي اضطراب التوحد 

( معلمًا من 25على المنهج الوصفي التحليلي، والاستبانة أداص لجمع البيانات، وتكوةنت عينة الدراسة من )
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معلمي أطفال التوحد في مركز اضطراب التوحد/ معهد التربية الفكرية شر  الرياض، وأرهرت النتا ج أن 

أكثر التقنيات المستخدمة في تعليم ا طفال ذوي اضطراب التوحد من قبل المعلم  هي الصور الفوتوغرافية 

، واستفادت الباحثة من هذه الدراسة في التعرف على ا دوات والتقنيات ال  تساهم في الدمج والفيديو

التعليمي للأطفال ذوي اضطراب التوحد، ،اصة وأن هذه الدراسة تتشابه مع الدراسة الحالية في تتمع 

 الدراسة، حيث ق تطبيقها في المملكة العربية السعودية. 

وتناولت دراسات أ،رى الدمج التعليمي للطلبة ذوي اضطراب التوحد من جانب المهارات اللازمة 

اعتمدت على المنهج الوصفي (، وال   2013للدمج التعليمي  ذه الفئة كدراسة الشيخ ذيب ومهيدات ) 

( معلم 184( معلمًا، منهم )240التحليلي، والاستبانة أداص لجمع البيانات، وتكوةنت عينة الدراسة من ) 

، وأشارت النتا ج إلى أن المعلم  يرون أن أهم المهارات اللازمة للطلبة 56تربية ،اصة، و) ( معلمًا عادياًّ

المدار  في  لدتهم  التوحد  اضطراب  حسابي ذوي  بمتوستخ  ا كادلمية  قبل  ما  مهارات  العادية كانت  س 

(، وبمستوى 3.08ية الذاتية بمتوستخ حسابي )(، وبمستوى أهمية مرتفع، يليها المهارات الاستقلال3.09)

منهما  لكل  الحسابي  المتوستخ  بلغ  إذ  التواصل،  ومهارات  الاجتماعي  التفاعل  فمهارات  مرتفع،  أهمية 

(، وبمستوى 2.85(، وبمستوى أهمية متوستخ، وأ،يراً مهارات السلوك ا ادف بمتوستخ حسابي ) 2.86)

ت دلالة إحصا ية في ا همية النسبية تبعًا لصنف المعلم لصا، أهمية متوستخ، وأرهرت النتا ج وجود فرو  ذا

 معلمي التربية الخاصة. 

فقد تناولت دراسة حسن    معوقات عملية الدمج التعليمي لطلبة طيف التوحد في التعليموفي تال  

نظر 2022وآ،رون ) العام من وجهة  التعليم  التوحد بمدارس  (، معوقات دمج أطفال اضطراب طيف 

مس ولي الدمج ا ،صا ي  النفسي ، المعلم ، أولياه أمور أطفال اضطراب طيب التوحد، وتكونت عينة 

لجمع البيانات، وتوصلت النتا ج إلى أن ( فرداً، واعتمدت الدراسة على الاستبانة أداص 429الدراسة من )
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المعوقات الخاصة بالمدرسة جاهت في الترتيب ا ول، تليها المعوقات الخاصة بالمعلم والمنهج الدراسي، وتليها 

المعوقات الخاصة بااتمع، وأ،يراً المعوقات الخاصة بالطفل، وتتفا هذه الدراسة مع الدارسة الحالية في أنها 

دارس التعليم العام، وقد استفادص الباحثة تناولت عملية دمج ا طفال ذوي اضطراب طيف التوحد في م 

من هذه الدراسة في التعرف على مشكلات الدمج، وال  كان في مقدمتها المعوقات الخاصة بالمدرسة، 

 والمعلم والمنهج الدراسي مما يتطلب وجود ،دمات داعمة لعملية الدمج. 

المشكلات الإدارية والتعليمية ال  تواجه دمج   ال  ركزت على (  2020الدبعي والشريف )   أما دراسة 

المعلم   نظر  وجهة  من  طولكرم  محافظة  في  ا ساسية  الحكومية  المدراس  في  الخاصة  الاحتياجات  ذوي 

والمديرين، ومعرفة أار متديرات )الجن ، الم هل العلمي، سنوات الخاص( على المشكلات الإدارية والتعليمة 

تياجات الخاصة في المدارس الحكومية ا ساسية في محافظة طولكرم، واعتمدت ال  تواجه دمج ذوي الاح

الدراسة على المنهج الوصفي، والاستبانة أداص لجمع البيانات، وق ا،تيار عينة عشوا ية طبقية مكونة من 

ا ساسية بمحافظة طولكرم، وتوصلت الدراسة إلى عدص  ( من المعلم  والمدراس في المدارس الحكومية60)

نتا ج، منها: أن الدرجة الكلية للمشكلات الإدارية والتعليمية ال  تواجه دمج ذوي الاحتياجات الخاصة 

(، وحصل تال المشكلات الإدارية 3.86في المدارس الحكومية ا ساسية في محافظة طولكرم على متوستخ )

( وكلامها على مستوى درجة كبيرص، 3.85ال المشكلات التعليمية على متوستخ ) (، وحصل ت3.87على ) 

ولا توجد فرو  ذات دلالة إحصا ية للمشكلات الإدارية والتعليمية ال  تواجه دمج ذوي الاحتياجات 

 الخاصة في المدراس الحكومية ا ساسية في محافظة طولكرم تعزى للمتديرات )الجن ، الم هل العلمي، سنوات

 الخاص(.

معوقات تقديم ،دمات التربية الخاصة للتلاميذ   إلى أن(  2017دراسة الحقباني والشمري )  وتوصلت 

ذوي اضطراب الانتباه والنشاط الحركي الزا د من وجهة نظر المهني  العامل  معهم بمدارس المرحلة الابتدا ية  
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السعودية،   العربية  والبيئة هي  بالمملكة  المدرسية والمعلم   الإدارص  أبعاد كل من  معوقات بدرجة كبيرص في 

المدرسية والمنهج الدراسي، وجاهت المعوقات المرتبطة بالمنهج الدراسي في الترتيب ا ول من حيث درجة 

ب    إعاقتها، في ح  جاهت المعوقات المرتبطة بالمعلم في الترتيب ا ،ير، ووُجدت فرو  دالة إحصا يًّا

تموعات أفراد العينة: مدراه المدارس والمشرف  والمرشدين والمعلم  في تقدير بعُد معوقات تقديم ،دمات 

التربية الخاصة المرتبطة بالبيئة المدرسية وفي الدرجة الكلية فقتخ. من جهة أ،رى لم توجد فرو  دالة إحصا يًّا 

الم هل العلمي ب  أفراد تلك ااموعات في تقدير المعوقات في ييع ا بعاد وفي الدرجة   تعُزى إلى الجن  أو 

الكلية، كما أشارت النتا ج إلى وجود فرو  دالة إحصا يًّا بينهم وفقًا لعدد سنوات الخاص في تقدير المعوقات 

 المرتبطة بالبيئة المدرسية فقتخ، وذلك لصا، ا فراد ا كثر ،اص. 

الصعوبات ال  تواجه ا يئة الإدارية والتعليمية في مدارس   أن أهم(  2019دراسة الاصقه )   ورأت 

انخفاض مستوى الوعي ب  معلمات التعليم العام بهمية برامج التربية الخاصة هي  الدمج بمدينة الرياض،  

وأهدافها، وقلة عدد معلمات التربية الخاصة في المدرسة، واتجاهات الطالبات العاديات السلبية إزاه الطالبات 

لذوات الاحتياجات  ذوات الاحتياجات الخاصة، والمباني المستأجرص لا توفر الحد ا دنى من المرافا المناسبة

 الخاصة.

يلاحظ من ،لال العرض السابا للدراسات السابقة تركيزها على الدمج التعليمي بالدرجة ا ولى، 

ويرجع ذلك إلى أهمية الدمج التعليمي  ذه الفئة من الطلبة، وحاجاته لآليات و،دمات ،اصة لتتم عملية 

المدراس،   في  والسلوكي و الدمج  المهاري  ا ،رى كالدمج  الدمج  ببعاد  الدراسات  بعض  اهتمت  قد 

( وال  تناولت تطوير مهارات 2023والاجتماعي إضافة إلى الدمج التعليمي كدراسة حساني وآ،رون )

اليد  التنسيا ب    ا طفال التوحدي  المتمثلة في التقليد، الإدراك الحسي، الحركة العامة، الحركة الدقيقة، 

التآلف الاجتماعي والسلوك،  من ،لال دراسة ماير   والع ، الإدراك المعرفي، الكفاهص اللدوية، الاستقلالية،
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( على تسهيل دتهم، وتطوير المهارات المختلفة لديهم، حيث أابتت الدراسة Teachفاعلية برنامج تيتش )

أن برنامج تيتش لتعليم ا طفال التوحدي  هو برنامج جد فعال في تطوير مهارات وقدرات الطفل التوحدي 

ون ودته في الوستخ التعليمي العادي، ،اصة باضطلاا ا ولياه عليه وتطبيقه في البيت بصفة منتظمة، فيك

هناك متابعة وعمل مكثف وتكاملي ب  ا ،صا ي  الوالدين. وتشابهت هذه الدارسة مع الدراسة الحالية 

في أنها تناولت آليات دمج طلبة اضطراب التوحد في العملية التعليمية، إلا أنها ا،تلفت عنها في دراسة 

ال  تساعد في تسهيل عملية الدمج، وقد استفادت الباحثة من هذه ماير أحد الاامج التدريبية التعليمية  

 الدارسة في التعرف على آليات وأدوات مختلفة تسهل عملية دمج ا طفال. 

( الدمج الاجتماعي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد 2022وتناولت دراسة معاش وطبال )

في ااتمع، وقد أشارت الدراسة إلى أن عملية الدمج تعد من أهم المفاهيم الاجتماعية التربوية ذات الطابع 

مدارس ،اصة، وإنما ا ،لاقي، وأهمية توفير الاامج الخاصة بهذه الفئة من ا طفال لدتهم لي  فقتخ في  

العادي ،  التوحدي  وأقرانهم  التفاعل والاندماج ب  ا طفال  العادية، مما يوفر  م نوعاً من  المدارس  في 

 وزيادص فرص التقبل الاجتماعي بينهم. 

( التحديات الاجتماعية ال  تواجه دمج طلبة اضطراب التوحد في 2021وتناولت دراسة ،ليل ) 

التقبل الاجتماعي لدمج  التقبل الاجتماعي  م، من ،لال دراسة درجة  التعليمية وركزت على  العملية 

ا ردنية، وما إذا الطلبة من ذوي اضطراب طيف التوحد في المدرسة العادية تبعاً لآراه معلميهم في المدراس  

كانت لتلف با،تلاف نوا المدرسة، والنوا الاجتماعي والم هل التعليمي، والتخصا والوريفة والصف 

من   الدراسة  عينة  وتكونت  الدمج،  وكانت   144وآلية  الميسرص،  بالطريقة  ا،تيارهم  ق  ومعلمة،  معلماً 

رجة مرتفعة  داص الدراسة الكلية وعلى التقبل الاستبانة أداص لجمع البيانات، وأرهرت النتا ج وجود تقبل بد 

من ،لال ا نشطة غير الدراسية، بينما كان التقبل بدرجة متوسطة في ا نشطة الدراسية، وأرهرت الدراسة 
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وجود فرو  ذات دلالة إحصا ية تعزى للنوا الاجتماعي لصا، الإناو، وعدم وجود فرو  تعزى للمتديرات 

)نوا المدرسة، الم هل التعليمي، التخصا، الوريفة، الصف، آلية الدمج(.وقد استفادت الباحثة من هذه 

لتعلم ،اصة فيما يتعلا بتقبل الدراسة في التعرف على الصعوبات ال  لمكن أن تواجهها المدرسة في عملية ا

المعلم  لدمج طلبة اضطراب طيف التوحد في المدراس العادية، والتعرف على ا نشطة ال  تلاقي إقبال 

 من ه لاه الطلبة. 

( وال  درست 2020كدراسة جوبالي وساكري )  وبعض الدراسات التي تناولت الدمج السلوكي

ا طفال ذوي  من  عينة  لدى  النمطي  السلوك  التقليا من  الحسي في  الدمج  قا م على  برنامج  فاعلية 

بصفاق  للمتوحدين  السعادص  التوحد بجمعية  المنهج   -اضطراب طيف  الدراسة على  واعتمدت  تون ، 

النمط سلوكيا م  بقياس  الواحدص  للحالة  التربوي، الت ريبي  التد،ل  قبل  والتواتر  الشدص  مستوى  على  ية 

واعتمدت الدراسة على عدص أدوات، وهي مقياس السلوك النمطي، الاوفيل الحسي، جداول احتساب 

لدراسة نسبة حدوو السلوك، جدول الفواصل الزمنية، برنامج تدريبي قا م على الدمج الحسي، وتوصلت ا

إلى أن الفواصل الزمنية ب  رهور السلوكيات النمطية قد طالت مد ا بعد التد،ل التربوي نسبياً وهو ما 

 يدعم فرضية تقلا السلوك على مستوى التكرار. 

وفي تال الدراسات المتعلقة بالخصا ا السيكومترية لمقياس اضطراب طيف التوحد لدى ا طفال، 

لقياس التواصل اللفظي لدى ا طفال ذوي اضطراب   ( إلى بناه مقياس2019فقد هدفت دراسة ع وص ) 

طيف التوحد والتحقا من الخصا ا السيكومترية له. تكوةن المقياس من أربعة أبعاد هي: اللدة الاستقبالية  

بنود  التسمية والتوريف في يلة،  بنود  التعبيرية وتقاس عن طريا  اللدة  التعرف،  بنود  وتقاس عن طريا 

اه ببُعد سيا  الكلام. أرهرت توافر الخصا ا السيكومترية للمقياس من حيث الثبات التقليد الصوتي وانته

تقدير التوحد الطفولي في الجزا ر. قام الباحث   واققت الدراسة من الخصا ا السيكومترية لمقياس   والصد . 
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بدراسة استكشافية للتعرف على اضطراب طيف التوحد وعناصره بتحديد العلاقة ودرجة الارتباط بينها. 

أجرى الباحث التحليل العاملي التوكيدي لمقياس تقدير التوحد الطفولي في نسخته المترية إلى العربية من 

ى البيئة الجزا رية ودراسة الصد  طرف بهاه الدين جلال. ق تقدير مدى ملا مة الترية العربية للمقياس عل

 والثبات. توصلت الدراسة إلى صد  وابات المقياس في تمثيل البيانات.

أما الدراسات ال  تناول الخدمات المقدمة للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد فقد اهتمت بقياس 

 مستوى الخدمات با،تلاف أبعادها التعليمية والاجتماعية والنفسية والصحية. 

التعليمية  الخدمات  التي فحصت مستوى  الدراسات  )  ومن  والقصيرين  ال  2021الشهري   )

دا،ل  التوحد  طيف  اضطراب  ذوي  للطلبة  المقدمة  المساندص  الخدمات  واقع  على  التعرف  إلى  هدفت 

م سسات التعليم العام في جدص. ق تطبيا المنهج الوصفي المسحي والاستبانة أداص لتحقيا أهداف الدراسة 

لذين يعملون ضمن مدارس الدمج في مدينة جدص ق معلمًا ومعلمة ا  149ال  ق تطبيقها على عينة من  

ا،تيارهم بالطريقة العشوا ية. كشف نتا ج الدراسة أن واقع الخدمات المساندص المقدمة للطلبة ذوي اضطراب  

ام بدرجة متوسطة، كما طيف التوحد في مدارس الدمج بمدينة جدص من وجهة نظر معلميهم جاه بشكل ع

( في متوسطات تقييم 0,05توصلت الدراسة عدم وجود فرو  ذات دلالة إحصا ية عند مستوى الدلالة )

المعلم  للخدمات المساندص المقدمة للطلبة ذوي اضطراب طيف التوحد دا،ل م سسات التعليم العام، 

، تتشابه هذه الدراسة مع الدراسة درسة(تعزى لمتديرات )الجن ، الم هل العلمي، سنوات الخاص، نوا الم

الحالية في التركيز على الخدمات المقدمة للطلبة ذوي اضطراب طيف التوحد في المملكة العربية السعودية، 

إلا أن الدراسة الحالية تتميز عنها في تركيزها على أار هذه الخدمات على عملية دمج ه لاه الطلبة في 

واستف العام،  التعليم  ذوي مدراس  للطلبة  المقدمة  الخدمات  واقع  بيان  إلى  الدراسة  هذه  من  الباحثة  ادص 
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اضطراب طيف التوحد في المملكة العربية السعودية، ومعرفة الفرو  ذات الدلالة الإحصا ية حول الموضوا 

 من وجهة نظر عينة الدراسة، وإمكانية مقارنتها بنتا ج الدراسة الحالية. 

تناولت بعض الدراسات جانب الخدمات التعليمية بفحا م شرات الجودص في الاامج التعليمية 

انطبا  م شرات ضبتخ الجودص في الاامج والخدمات   ال  فحصت درجة (  2020دراسة محمد )   المقدمة ومنها 

المقدمة، وذلك بتقييم الاامج والخدمات المطبقة بمركز بندازي للتأهيل الشامل  طفال التوحد. اشتملت 

عينة الدراسة المراكز بكافة أقسامه والكوادر والاامج وا نشطة. ق استخدام أداص الدراسة وال  تضمنت 

م شراً فرعيًّا. أرهرت نتا ج الدراسة أن بعُد اليل السلوك التطبيقي تصدر الترتيب   282( أبعاد و10)

لدمج بمستوى انطبا  مرتفع، وفي الترتيب الثالث جاهت ا ول بمستوى انطبا  مرتفع، ويليه بعُد التهيئة وا

الرابعة  بالمرتبة  والتدريب  التدري   طرا ا  بعُد  ويأتي  متوستخ،  انطبا   بمستوى  التعليمية  البيئة  بعُد  نتا ج 

بمستوى انطبا  متوستخ، وبالنظر إلى بعُد المنهاج المرجعي نجده يحتل المرتبة الخامسة بمستوى انطبا  متوستخ، 

ثةل بعُد الخدمات المساندص الترتيب السادس بمستوى الانطبا  متوستخ، وفي الترتيب الثامن كان بعُد كما م

الكوادر العاملة بمستوى متوستخ، ورهرت نتا ج بعُد المشاركة ودعم ا سرص في المرتبة التاسعة بمستوى انطبا   

 ستوى الانطبا  متوستخ. متوستخ، وفي المرتبة العاشرص جاه بعُد الانامج التربوي الفردي بم

( إلى استكشاف واقع الاامج والخدمات 2019هدفت دراسة عبابنة والخمرص )   أيضاً   وفي هذا الإطار 

بالتركيز   والممارسات المقدمة لذوي الإعاقة في المدارس الداتة في ا ردن من وجهة نظر المعلم  والمديرين

  والتعرف على الفرو  في وجهات نظر المديرين والمعلم  حول على الخدمات التعليمية بالدرجة ا ولى

واقع الاامج والخدمات والممارسات المقدمة لذوي الإعاقة في المدارس الداتة في ضوه متديرات الجن ، 

والمسمى الوريفي، والم هل العلمي، والخاص، والخاص في الدمج من وجهة نظر المعلم  والمديرين. بلغ ح م 

الدراسة 97( مديراً ومديرص و)22الدراسة )عينة   ، ولتحقيا هدف  ( معلمًا ومعلمة ق ا،تيارهم قصدياًّ
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والخدمات  الاامج  فاعلية  درجة  أن  النتا ج  أرهرت  الاستبانة.  عا  المسحي  الوصفي  المنهج  اسُتخدم 

المعايير  العامل  فيها حسب  الداتة في ا ردن من وجهة نظر المعلم   والممارسات المقدمة في المدارس 

عزى  ار الم هل العلمي الوطنية كانت متوسطة، كما كشفت النتا ج عن وجود فرو  ذات دلالة إحصا ية ت

حول واقع الاامج والخدمات والممارسات المقدمة لذوي الإعاقة في المدارس الداتة، ولصا، البكالوريوس، 

 .وعدم وجود فرو  ذات دلالة إحصا ية تعزى  ار الجن ، والمسمى الوريفي، والخاص، والخاص في الدمج

عام،  بشكل  الإعاقة  لذوي  المقدمة  الخدمات  تناولت  أنها  في  الحالية  الدراسة  الدراسة عن  هذه  لتلف 

وإمكانية دتهم في التعليم، وقد استفادت الباحثة من نتا ج هذه الدراسة في التعرف على كيفية دمج هذه 

  ذه الفئة المهمة من الطلبة.الفئات في التعليم، وتوجيه التديير واس  جودص التعلمي والدعم المقدم  

( 2018دراسة سعيدان )وركزت دراسات أ،رى على الخدمات التعليمية في ضوه المعايير العالمية ك

واقع إدارص الخدمات الطلابية المساندص المقدمة لطلاب التربية الخاصة بمدارس التعليم العام في   ال  تناولت 

السابقة  ا هداف  المسحي في اقيا  الوصفي  المنهج  الدراسة على  اعتمدت  وقد  العالمية،  المعايير  ضوه 

اسي الثاني من العام الدراسي باستخدام أداص الاستبانة ال  طبقت على أفراد عينة الدراسة أاناه الفصل الدر 

والإدارص 1439/ 1438 وا هداف،  والرسالة  الرؤية  هي:  ثمانية،  أبعاد  على  الاستبانة  وصممت  ه، 

و  الطلاب،  وتقييم  التعليمية،  والبيئة  والدمج والعاملون،  ا سرص،  ومشاركة  والاامج،  الخدمات  شمولية 

والخدمات الانتقالية، والتقييم الذاتي للم سسة التعليمية. وادد تتمع الدراسة في ييع قا دي المدارس في 

ييع مراحلها الثلاو الملحا بها برامج للتربية الخاصة في محافظة الخرج، ووكلا ها، والمرشدين الطلابي  

الدراسة كانت في فيها، وك أفراد عينة  الدراسة أن إجابات  نتا ج  أبرز  الخاصة. ومن  التربية  ذلك معلمو 

المتوستخ على ييع عبارات أبعاد الدراسة، وهذا يعني أن هناك قصوراً في إدارص الخدمات الطلابية المساندص 

ابهت هذه الدارسة مع الدراسة تش  المقدمة لطلاب التربية الخاصة في مدارس التعليم العام في محافظة الخرج.
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الحالية في التركيز على الخدمات المقدمة لطلبة التربية الخاصة، والذين منهم أطفال اضطراب طيف التوحد، 

إلا أن تصنيفها للخدمات المقدمة كان بطريقة مختلفة عن دراسة الباحثة، وقد استفادص الباحثة من هذه 

 مقياس الخدمات المقدمة.   الدراسة في المقارنة ب  نتا ج الدراست ، وساعد ا في صياغة فقرات

( تقييمًا للاامج والخدمات التربوية المقدمة للأطفال ذوي اضطراب  2016قواسمة )  وبالمثل أجرت

تمثةلت عينة الدراسة   .التوحد في مراكز التربية الخاصة في المملكة العربية السعودية، في ضوه المعايير العالمية

التربوية للأطفال ذوي اضطراب   الاامج والخدمات  التربية الخاصة في محافظة جدص وال  تقدم  في مراكز 

ق بناه أداص لتقييم مستوى الاامج المقدمة للأطفال ذوي   .( مراكز ق ا،تيارها عشوا يًّا10التوحد وعددها )

( م شراً متضمنةً ا بعاد التالية: الاامج والخدمات التربوية، البيئة التعليمية، 58اضطراب التوحد مكونة من )

التعليمية جاهت  .الخدمات الانتقاليةالتقييم، الدمج و  في المرتبة ا ولى، في  وأشارت النتا ج إلى أن البيئة 

المرتبة ا ،يرص. الدمج والخدمات الانتقالية ح  جاه الدراسة في تصميم   في  الباحثة من هذه  استفادت 

 مقياس الخدمات المقدمة، و،اصة فيما يتعلا بالخدمات التعليمية والاجتماعية. 

( لتقييم الاامج والخدمات المقدمة للأطفال ذوي الإعاقة العقلية 2014جاهت دراسة السريع ) كما  و 

واضطراب التوحد في ضوه معايير الجودص ا ردنية. تمثةلت عينة الدراسة من ييع م سسات ومراكز التربية  

الا  تقدم  وال   والجنوب(  والشمال،  )الوستخ،  الثلااة:  المملكة  أقاليم  في  التربوية الخاصة  والخدمات  امج 

( م سسة ومركزاً. استخدم 160للأطفال ذوي الإعاقة العقلية وا طفال ذوي اضطراب التوحد وعددها ) 

الباحث أدات  ق إصدارهما من قبل اال  ا على لش ون ا شخاص المعوق  ا ردني وهما: معايير الاعتماد 

( م شراً ر يسًا، ومعايير 89وتكوةنت ا داص من ثمانية أبعاد و) الخاص لم سسات وبرامج الإعاقة العقلية،  

( م شرات 110الاعتماد الخاص لم سسات وبرامج اضطراب التوحد، وتكوةنت ا داص من ثمانية أبعاد )

ر يسة، وأرهرت نتا ج الدراسة فيما يتعلا بالإعاقة العقلية أن هناك بعُدًا واحدًا كان ذا مستوى فاعلية 



27 

مرتفع وهو "بعُد الاامج والخدمات"، في ح  أن هناك الااة أبعاد كانت ذات مستوى فاعلية متوسطة 

وهي على التوالي: بعُد "البيئة التعليمية"، وبعُد "التقييم"، وبعُد "الإدارص والعامل "، وباقي ا بعاد وعددها 

ر والرسالة"، وبعُد "مشاركة ودعم وتمك  أربعة كانت ذات مستوى فاعلية متدنية وهي: بعُد "الرؤية والفك

ا سرص"، وبعُدا "الدمج والخدمات الانتقالية"، و "التقييم الذاتي"، كما أرهرت النتا ج فيما يتعلا باضطراب 

التوحد أن هناك بعُدًا واحدًا كان ذا مستوى فاعلية مرتفع وهو بعُد "الخدمات والاامج"، في ح  كانت 

ت مستوى فاعلية متوسطة، وهي على التوالي: بعُد "التقييم"، وبعُد "البيئة التعليمية"،  هناك الااة أبعاد ذا

وبعُد "الإدارص والعامل ". أما بقية ا بعاد وعددها أربعة فقد كانت ذات مستوى فاعلية متدنية وهي: بعُد 

والخدمات الانتقالية"، وبعُد "الرؤية والفكر والرسالة"، وبعُد "مشاركة ودعم وتمك  ا سرص"، وبعُد "الدمج  

 "التقييم الذاتي".

( تقييم مستوى فاعلية م سسات ومراكز 2012تناولت دراسة الخطيب وآ،رون )وفي الإطار نفسه   

التربية الخاصة ال  تعُنى بالتوحد في ا ردن وفقًا للمعايير العالمية. تكونت عينة الدراسة من ييع م سسات 

( مركزاً وم سسة، ولتحقيا هدف الدراسة فقد ق بناه أداص 53ومراكز التوحد في ا ردن والبالغ عددها ) 

( م شر موزعة على ثمانية أبعاد. أشارت النتا ج إلى أن هناك بعُدًا واحدًا كان ذا مستوى 77تكوةنت من )

فاعلية مرتفع وهو بعُد الاامج والخدمات، في ح  كانت هناك الااة أبعاد ذات مستوى فاعلية متوسطة 

التعليمية، والإدار  ص والعاملون. أما بقية ا بعاد وعددها أربعة فكانت ذات مستوى وهي: التقييم، البيئة 

 . فاعلية متدنية وهي: الرؤية والرسالة، مشاركة ا سرص، الدمج والخدمات الانتقالية، والتقييم الذاتي

الاجتماعية  الخدمات  على  الدراسات  بعض  )كدراسة    وركزت  والزهراني  ال  (  2021غريب 

التوحد والتحديات ال  اول دون فحصت   المقدمة لذوي اضطراب طيف  مستوى الخدمات الانتقالية 

تقديم الخدمات الانتقالية من قبل ا سر والمعلم  في مدينة جدص. تمثل تتمع الدراسة من ييع أولياه أمور 
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المتواجدين في مراكز ومدارس   25- 14ا شخاص ذوي اضطراب طيف التوحد الذين تتراوح أعمارهم ب   

التربية الخاصة الحكومية وا هلية ومعلميهم، وق ا،تيار عينة عشوا ية من ا سر والمعلم  بلغ تموا العينة 

دمات الانتقالية والتحديات ( فردًا، ولتحقيا أهداف الدراسة ق تصميم استبانة حول مستوى الخ141)

ال  تواجه ا سر والمعلم  في تقديم الخدمات الانتقالية وق التحقا من صدقها وابا ا، وأرهرت النتا ج 

أن المستوى العام للخدمات الانتقالية المقدمة لذوي اضطراب طيف التوحد في مدينة جدص من وجهة نظر 

لى حد ما. جاهت الخدمات الثقافية والمعرفية في الترتيب ا ول، ا سر والمعلم  والمعلمات صحيح ومتوفر إ

الحياتية  المهارات  وحصلت  الرابع،  الترتيب  في  الاجتماعية  والمشاركة  الاندماج  ،دمات  ح  كانت  في 

والاستقلالية على الترتيب ا ،ير، ومن حيث التحديات ال  تواجه ا سر والمعلم   كانت "الاتجاهات 

ااتمع  و ذوي اضطراب طيف التوحد ت ار في مدى إتاحة الفرص التشديلية المناسبة" في السلبية من  

، ويلاحظ أن هذه الدراسة ركزت على الخدمات الانتقالية المقدمة لذوي اضطراب طيف الترتيب ا ول

المقدمة   التوحد، بالتركيز على الجانب الاجتماعي منها، وهو ما أفاد الباحثة في دراستها حول الخدمات

  لاه الطلبة، وقد ساعد تشابه تتمع الدراسة ب  الدراست  في الكشف عن التحديات ال  تواجه ا سر 

والمعلم  فما يخا أطفال طيف التوحد، وال  لمكن أن يفيد الباحثة في التركيز على هذه الجوانب في 

 دراستها.  

دور الخدمات الاجتماعية المقدمة لدى أطفال طيف التوحد بLopata   (2020  )  واهتمت دراسة 

في اس  الفهم الاجتماعي المعرفي )التعرف على المشاعر(، ومهارات التواصل الاجتماعي والضعف المرتبتخ 

( طفل مصاب باضطراب طيف التوحد، 103بالتوحد )الاعراض الاجتماعية(، أجريت الدراسة على ) 

مدرسة ابتدا ية، استخدمت الدراسة مقياس   17سنة، وموزع  على    12- 6تراوحت أعمارهم ما ب   

الفهم الاجتماعي المعرفي، ومقياس الاست ابة المعرفية، ومقياس نظام تقييم سلوك الطفل، وق تدريب معلمي 
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تنفيذها على  المهارات وا نشطة الخاصة بالخدمات الاجتماعية بهدف  الخاصة على تموعة من  التربية 

ا طفال المصاب  بطيف التوحد. طبا برنامج الخدمات الاجتماعية مدص سنة كاملة، وأشارت النتا ج إلى 

التوحد، وكما أوصت   أن التد،لات الاجتماعية  ا آثر إةابية على ا داه الاجتماعي  طفال طيف 

، ويلاحظ أن هذه الدراسة بضرورص تفعيل وتقديم الخدمات الاجتماعية للأطفال المصاب  بطيف التوحد 

تناولت جانب الخدمات الاجتماعية فيما يخا الخدمات المقدمة للأطفال المصاب  بطيف التوحد، وهو 

 حثة في اليل النتا ج ومقارنتها.أحد الجوانب ال  تناولتها الدراسة الحالية، مما يفيد البا

إلى الاجتماعية والتعليمية حيث هدفت   ( بالخدمات2019دراسة الجوالدص وآ،رون )  فيما اهتمت 

تقييم مستوى الخدمات المقدمة للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد في المدارس العادية من وجهة نظر 

( أسرص من أسر ا طفال ذوي اضطراب  30أولياه ا مور، وقد ق تطبيا الدراسة على عينة مكونة من ) 

التعليم العام بعمةان للعام الدراسي ) ( م، ولتحقيا 2018- 2019طيف التوحد المدموج  في مدارس 

أهداف الدراسة قام الباحثون ببناه مقياس الرضا ا سري عن دمج ا طفال ذوي اضطراب طيف التوحد. 

هت بدرجة متوسطة كشفت النتا ج أن مستوى الخدمات المقدمة للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد جا

في ييع ااالات )الاجتماعي، ا كادلمي، البيئة التعليمية، كفاية المعلم(. أما ااال النفسي ف اهت بدرجة 

ال    منخفضة.  الخدمات  جوانب  بعض  على  ركزت  أنها  في  الحالية  الدراسة  مع  الدراسة  هذه  تتشابه 

اهتمت  الحالية  الدراسة  أن  وا،تلفت في  والتعليمية،  الاجتماعية  الحالية كالخدمات  الدراسة  استخدمتها 

لخدمات، بجوانب أ،رى كالجانب السلوكي، وقد استفادت الباحثة من هذه الدراسة في التعرف على هذه ا

 وصياغة مقياس الخدمات المقدمة. 

الصحية الخدمات  الدراسات  بعض  والاجتماعية ك   وتناولت  التعليمية  جانب  دراسة إلى 

McDonald et al.   (2019  ) فاعلية الخدمات المقدمة )تعليمية وصحية فزيا ية(  طفال   ال  فحصت
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طيف التوحد، والتحقا من علاقة نوا الخدمات وبعض الخصا ا الدلموغرافية. تكونت عينة الدراسة من 

سنة في مدرسة راند غرب نيويورك، واستخدمت الدراسة   11- 6( طفلًا تراوحت أعمارهم ما ب   89)

سية، مقياس الذكاه، مقابلة تشخيا التوحد، ومقياس السلوك التكيفي، والتقييم الشامل للدة والتقارير الدرا

توصلت الدراسة إلى أن أكثر الخدمات المقدمة  طفال طيف التوحد هي الخدمات التعليمية والخدمات 

الصحية الفزيا ية، و،دمات النطا واللدة. أما عن الخدمات الاجتماعية ف اهت بالمرتبة ا ،يرص بمعنى أن 

النفسي  لم يقدموا الخدمات الاجتماعية بالمستوى مقدمي الرعاية من معلمي التربية الخاصة وا ،صا ي   

تتشابه هذه الدراسة مع الدراسة   المطلوب، كما توجد علاقة إةابية ب  الخدمات المقدمة ومستوى الذكاه.

الصحية  الحالية كالخدمات  الدراسة  استخدمتها  ال   الحالية في أنها ركزت على بعض جوانب الخدمات 

والاجتماعية والتعليمية، وا،تلفت في أن الدراسة الحالية اهتمت بجوانب أ،رى كالجانب السلوكي والنفسي، 

 التعرف على هذه الخدمات، وصياغة مقياس الخدمات المقدمة. وقد استفادت الباحثة من هذه الدراسة في  

ال  اهتمت بالخدمات الصحية والاجتماعية والتعليمية، حيث   (  2018طلافحة )وبالمثل دراسة  

إلى التعرف على مستوى ،دمات التربية الخاصة لذوي اضطراب طيف التوحد في مخيم الزعتري في   هدفت 

ا ردن من وجهة نظر مقدمي الخدمات، ومعرفة ما إذا كانت هنالك فرو  ذات دلالة إحصا ية في مستوى 

الدراسة على العلمي، واعتمدت  تعُزى لمتدير الجن ، والخاص، والم هل  المقدمة  المنهج المسحي   الخدمات 

( مقدمًا ومقدمة للخدمات 41الوصفي، والاستبانة أداص لجمع البيانات، وق ا،تيار عينة قصدية مكونة من )

الدراسة إلى أن تقييم مستوى الخدمات العامة مع ذوي اضطراب طيف التوحد في المخيم، وأرهرت نتا ج 

لذوي اضطراب طيف التوحد في مخيم الزعتري في ا ردن من وجهة نظر مقدمي الخدمات على ا داص 

 ( حسابي  بمتوستخ  منخفض  بمستوى  وهي 2.27ككل  متوسطة،  درجة  على  أبعاد  الااة  فحصلت   ،)

والخدمات المساندص(، وحصلت ا بعاد التالية   بالترتيب: )إدارص الم سسة، التقييم والتشخيا، الرعاية الطبية 
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والتكنولوجيا  السلوك،  تعديل  و،طتخ  الفردي  التربوي  )الانامج  بالترتيب:  وهي  منخفضة،  درجة  على 

وا نشطة التعليمية، والدمج المكاني والوريفي والاجتماعي وااتمعي، والبيئة التعليمية(، وأرهرت النتا ج 

ب طيف التوحد تعزى عدم وجود فرو  ذات دلالة إحصا ية في مستوى الخدمات المقدمة لذوي اضطرا

تتشابه هذه الدراسة مع الدراسة الحالية في التعرف على مستوى   لمتدير )الجن ، الخاص، والم هل العلمي(.

والاجتماعية،  )الصحية،  الخدمات  تناولت  حيث  التوحد  طيف  اضطراب  لذوي  المقدمة  الخدمات 

رات مقياس الخدمات المقدمة، نظراً للتشابه والتعليمية(، وقد استفادص الباحثة من هذه الدراسة في صياغة فق

 ب  الدراست . 

ال  (  2016إضافة إلى التعليمية كدراسة الدرير )  وبعض الدراسات اهتمت بالخدمات التشخصية

من فاعلية برامج و،دمات التعليم والتشخيا والإرشاد في م سسات أطفال التوحد في ا ردن.  واقةقت 

منها عشوا يًا عينة للدراسة. استخدم الباحث قا مة   6  شمل تتمع الدراسة ييع الم سسات وق ا،تيار

فقرص تمثل أبعاد التعليم والتشخيا والإرشاد. أرهرت النتا ج عدم وجود فرو  ذات دلالة   54مكونة من  

إحصا ية ب  م سسات أطفال التوحد في أبعاد التعليم والتشخيا والإرشاد، كما لوحظ وجود فرو  دالة 

تشابهت هذه الدراسة مع الدراسة   اص.إحصا يًّا في بعُد الخدمات التعليمية لصا، م سسات القطاا الخ

والتعليمة  التشخيصية  الجوانب  وهي  التوحد،  للأطفال  المقدمة  الخدمات  من  جانب  تناول  في  الحالية 

والسلوكية، إلا أنها لم تتناول الخدمات الصحية والاجتماعية، وقد استفادص منها الباحثة في تصميم مقياس 

 الخدمات المقدمة. 

المقدمة  طفا م  الخدمات  تجاه  ا مور  أولياه  آراه  على  للتعرف  الدراسات  بعض  اهتمت  وفيما 

تصورات أولياه أمور ا طفال المصاب  بطيف  ال  تعرفت على Dymond (2007 )راسة التوحدي ، كد 

التوحد حول الخدمات المقدمة  طفا م في المدرسة في ولاية فيرجينيا. أجريت الدراسة على عينة مكونة 
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( من أولياه أمور ا طفال المصاب  بطيف التوحد. استخدمت الدراسة الاستبانة لقياس رضا 783من ) 

أولياه أمور ا طفال المصاب  بطيف التوحد عن الخدمات المقدمة  طفا م في المدرسة، وتوصلت الدراسة 

 طفا م بلغ درجة متوسطة،   إلى أن رضا أولياه أمور ا طفال المصاب  بطيف التوحد عن الخدمات المقدمة

كما أوصى أولياه ا مور عددًا من التوصيات منها: اس  نوعية الخدمات )النفسية والصحية والتعليمية(، 

العامل  من أ،صا ي  ومعلم  مع  الوصول إليها وتوافرها وتثقيف وتدريب ا فراد  وكميتها، وإمكانية 

لتمويل للخدمات، وإنشاه المواضع المدرسية والاامج التعليمية ا طفال المصاب  بطيف التوحد، وزيادص ا

 المناسبة والاهتمام بالرعاية الصحية والنفسية  طفا م. 

 

 على الدراسات السابقة  التعقيب 2.2.2

وهذا ما ستستخدمه الباحثة   ه،استخدمت غالبية الدراسات السابقة الاستبيانات لقياس ما هدفت إلي ▪

 الحالية.

لتلف الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة في هدفها، وهي واقع الخدمات المساندص  طفال طيف  ▪

 . 2030التوحد في ضوه رؤية المملكة العربية السعودية 

السابقة بنها اعتمدت على استبيان متعدد ا اور من إعداد   تميةزت ▪ الدراسات  الدراسة الحالية عن 

 الباحثة نفسها. 

الجانب من  هذه الدراسة عن الدراسات السابقة بنها اعتمدت على الجانب التطبيقي أكثر    تميةزت ▪

 النظري. 

السابقة في    تميةزت ▪ الدراسات  الحالية عن  الحالية ق  أ الدراسة  الدراسة  التنب  بحال الخدمات   عاهان 

 رؤية مستقبلية في ضوه استبيان من إعداد الباحثة نفسها.   وفاالمساندص 
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 السابقة تالات إفادص الدراسة الحالية من الدراسات   2.2.3

 . بناه الإطار النظري الخاص بالدراسة الحالية لاستقراه واقع الخدمات المساندص مستقبلًا  ▪

 الوصفية التنب ية.الاعتماد على الدراسة   ▪

 ها في ،دمة أطفال طيف التوحد. ر بناه قا مة واقع الخدمات المساندص في السعودية ودو  ▪

 ا اور. بناه استبيان متعدد   ▪

محاولة الاستفادص من النتا ج ال  توصلت إليها هذه الدراسات السابقة بما يفيد الدراسة  ▪

 الحالية.

 

 التوحد أهم النظريات العلمية في طيف   2.3

وهي المنطلا إلى المعرفة التطبيقية، وسواه اتفقنا مع   ، النظري  ي علم  الإطارتعد النظريات هي  

ها الذين بذلوا الجهد الكبير في سبيل ؤ ها العلمي وعلماعدُ هذه النظرية أو تلك أو ا،تلفنا يظل لكل نظرية بُ 

المتبناص الوصول إلى هذه النظريات وتطبيقها والخروج بنتا ج تدعم نظريا م، وفيما يلي عرض  برز النظريات  

 بالإضافة إلى اجتهادات الباحث  السابق .   في هذه الدراسة،

 

 (Vygotsky)  في وتسكينظرية ليف   2.3.1

  ( Vygotsky)  أوضح في وتسكيإذ  في،  جتماعية والثقافية للتطور المعر لنظرية الا تعرف هذه النظرية با

تديرات تدرةية في أفكار وسلوكيات ا طفال المتنوعة ما ب  أن التفاعلات الاجتماعية ت دي إلى    فيها

في وتسكي أشار  وغيرها، كما  ومعرفية  مع   (Vygotsky)  اقافية  التفاعل  على  يعتمد  النمو  أن  إلى 
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 تلك  الذاتية حول العالم، وتتضمنالطفل    نظرتكوين وجهات  الثقافة ل  توفرها  ا شخاص وا دوات ال  

الذي يحاول فيه الشخا تقليد شخا آ،ر، والتعلم الإرشادي وهو ذلك التعلم  د  المقلة م  ا دوات: التعلُّ 

م التعاوني الذي م واستخدامها في التنظيم الذاتي، والتعلُّ الإرشادات الخاصة بالمعلّ   يقوم على استرجاا الذي 

 م مهارص معينة. ا لتعلُّ والعمل معً بعضًا  بعضهم    أن يفهمواتموعة من ا قران   فيه  ىسعي

بشكل أساس و،اص على العلاقة ب  العالم الاجتماعي والتطور  النظرية الثقافية الاجتماعية وتركز

واللدة   والتاريخ  الثقافة  ماير  و،اصة  الشخا،  في  المعرفي  لدى  المعارف  في وتسكيإذ  نمو   ي كد 

(Vygotsky)   أن العالم الاجتماعي لي  فقتخ التفاعلات ب  ا شخاص سواه ب  الطالب والمعلم وا قران ، 

على    هولكن والتاريخية  والثقافية  الاجتماعية  التأايرات  التعليمية،  التعلُّ يشمل  والبيئة    في وتسكي  ناولتو م 

(Vygotsky)    للدة وماير العالم الاجتماعي عوامل ا ساسية المتعلقة بها وباأهمية الثقافة ودور الفي نظريته 

ا، اجتماعيًّ   تتمثل الثقافة في السلوكيات والاتجاهات وا فكار المقبولةو ،  والثقافي على تطور معارف الشخا

 .من ،لال التفاعل الاجتماعي البشري  ال  يتم تكوينها  الثقافةتلك  

كما اشتملت النظرية على تموعة من المبادئ المتعلقة بالتأايرات الاجتماعية الثقافية على النمو  

التأايرات    ةيالدور ا ساس للعلاقة ب  الطالب والمعلم في العملية التعليم  :المعرفي لدى ا شخاص، ومنها

م والفلسفة التعليمية  أهمية اللدة باعتبارها الثقافية الضمنية الوسيطة على اتجاهات وأفكار الطلاب  و التعلُّ 

ز ا فوا د التعليم الذي يركّ  ،يرً أا داص ا ولية في التفاعل المتعلا بالتأايرات الثقافية الاجتماعية على الطفل، و 

أي بناه المعرفة من   ، التقدم بفاعلية في إطار القدرص  و نتا ج التعلم  عاه على الطالب والذي يحرز الطالب  

م في الفصةل عملية التدري  والتعلُّ   في  (vygotsky) نظريةة في وتسةكي   وتعتمد  ، التفاعل الاجتماعي  ،لال

المدرسةي علةى أربعةة محاور مهمة هي: طبيعة التفاعل الاجتماعي للتعلم، دور ا دوات النفسية والفنية، دور 

العلميةة بة  المفاهيم اليوميةة والمفاهيم    والةدور المتبةادللتفكير المتعلم،    اوسيطً بوصفها  التفاعلات الاجتماعية  
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(Zhou & Brown ,2015) ،  نها تركز على  بصورص أساسية،  هذه النظرية  في هذه الدراسة اعتماد وقد ق 

وقد وهذا من أهم محاور الدراسة.    م من اتجاهات اجتماعية ونفسية تتعلا بالطالب،التعلُّ التعليم و عملية  

ا يلعب التواصل الاجتماعي دورً إذ    ،انعكست هذه الاتجاهات في نظرية في وتسكي الاجتماعية والثقافية

تستكشف الدراسة الخدمات التشخيصية والصحية ا في مساعدص الطلاب لتعزيز فهمهم للدرس المتعلم.  هامًّ 

الذي ةعلها ملا مة لخصا ا ا مر    والاجتماعية والنفسية والتعليمية  طفال التوحد في صفوف الدمج 

 ا. غير متفاعل  اجتماعيًّ نهم ا طفال ذوي التوحد ال  تتركز با ساس على كو 

 
 Zhou & Brown    (2015 )  : المرجع 

 محاور عملية التدري  والتعلُّم وفا نظريةة في وتسةكي :2.1الرسم البياني  
 

 النظرية السلوكية 2.3.2

ا النظريات تفسيرً   أكثرومن    ،هتشخيصو التوحد  هم المدا،ل النظرية لمعرفة  أالنظرية السلوكية من    دُّ تع

ا العلماه الذين برزوا في هم النظريات ال  اهتمت بالبحث في محال التوحد ،صوصً أمن    وهي للتوحد،  

على يد الطبيب ا مريكي م  1945عام  في    اكُتشف ن التوحد  وهذا أمر طبيعي    ،الخمسينات والستينات

العلماه السلوكيون بهذا الاضطراب، ولعل عُني  ومنذ تلك اللحظة    ، (2011)القمش،    ( Kanner)  كانر 

تعلُّم محاور عملية التدري  وال
وفا نظريةة في وتسةكي

ة  الةدور المتبةادل ب
ة المفاهيم اليومية
ةة والمفاهيم العلمي

دور التفاعلات 
الاجتماعية

دور ا دوات 
ةالنفسية والفني

طبيعة التفاعل
لمالاجتماعي للتع
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تجارب على الحيوانات كان القصد  أجرىفقد   "نراك "من أبرزهم العالم السلوكي صاحب الت ارب العملية  

 .ان المتعلم من الاستفادص من مكونا عملية التفاعل مع البيئة ال  تمكّ    هومنها إابات أن التعليم 

ت، الانعكاسا  امة ما عد كل السلوكيات متعلة   على عدص محاور: ا ول هو أن   السلوكية  وتقوم النظرية

لذلك    و أن التعليم عبارص عن علاقة ب  المثير الموجود في البيئة واست ابة الفرد لذلك المثيرا ور الثاني هو 

دراسة البيئة    عالمكن التحكم في السلوك  الثالث  والاست ابة، وا ور  نظرية المثير  بسميت النظرية السلوكية  

ر التوحد من الناحية ق استخدام هذه النظرية  نها تفسّ    ولقد  ،( 2014)سليمان،   دو فيها السلوكال  يح  

ا أكثر من المعتاد، أو تكون حركته ا أو حركيًّ يكون نشطً السلوكية، فسلوك الطفل ذوي طيف التوحد قد  

من ا نماط عدد  أقل من المعتاد، مع وجود نوبات من السلوك غير السوي. كذلك تفسر النظرية رهور  

يل  المالسلوكية غير   وال   لديهم  والشا عة  التواصل،    قبولة  على  قدر م  لعدم  إليها  يفضل ه لاه إذ  ون 

 ا طفال التعبير عن احت اجا م باستخدام سلوكيات بديلة. 

 : من إعداد الباحثةالمرجع 

 النظرية السلوكيةمحاور   :2.2الرسم البياني  
 

فإن كل سلوك جيد أو عدم ارتكاب سلوك     و ن العلاج السلوكي يعتمد على الاست ابة المشروطة

 ( 2001)  (Harrower and Dunlap)  أشار دنلاب وهارور  .ى از  سيُ   سيئكل سوه  أن  و   ،أكاف  سيُ   ئسي

محاور النظرية السلوكية 

عا لمكن التحكم في السلوك
د و فيها دراسة البيئة ال  يح 
السلوك 

  التعليم عبارص عن علاقة ب
ئة واست ابة المثير الموجود في البي

الفرد لذلك المثير

ما عدا كل السلوكيات متعلةمة
الانعكاسات
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من ا شياه لمساعدته على التمييز ب  السلوكيات المناسبة عدد  إلى أهمية تعليم ا طفال المصاب  بالتوحد في  

كذلك اهتمت هذه النظرية بالتعزيز الإةابي والسلبي وهذا ما و ،  السلوك وتعزيز الذاتوغير الملا مة وتقييم  

ن لكل نظرية عيوب  )   تطبيقها بشكل عقلاني   جعل النظرية السلوكية أهم النظريات ال  لمكن أن يساهم

أن   ( BCHP  ،2003)يعتقد    لذلك،  (وأ،طاه لذلك لا تطبا النظريات بشكل حرفي في كل ا حوال

ا أكثر من المعتاد، ا أو حركيًّ فالسلوك قد يكون نشطً   ، هم المدا،ل التشخيصية للتوحد أالمد،ل السلوكي من  

أو تكون حركته أقل من المعتاد، مع وجود نوبات من السلوك غير السوي كأن يضرب رأسه بالحا تخ، أو 

( رهور 2015)العوهلي،   من وجهة نظر  هذا  سروفُ   (،2003)كامل،    من حوله  يعض نفسه أو ا شياه

إذ لعدم قدر م على التواصل،  ون إليها     يل هم ال   عة لديقبولة والشاالم  السلوكية غير   ا نماط من  عدد  

لة كاستخدام الصراخ، احت اجا م باستخدام طر  وأساليب تواصل بديعن    التعبير  ا طفال   ه لاهفضل  

استخدم معيارين   (Kanner)أن كانر    إلى(  2005)الحسا ي  وأشار  للشيه المطلوب،    ا ميد    أو سحب

وسلوك آ،ر   ، والالتزام بالتنارر  ، وهما: العزلة الذاتية الشديدص  ، لوصف سلوك ا طفال المصاب  بالتوحد 

يظهره وهو حماية البيئة والمقاومة. للتديرات البيئية. ا نشطة اليومية ذات السلوكيات النمطية. يظهر ا طفال 

 .المصابون بالتوحد أيضًا ارتباطاً وتعلقًا بشياه محددص وغير طبيعية في ا وقات غير الطبيعية

ون إلى السلوكيات   أن ا طفال المصاب  بالتوحد سيل   إلى  ( 2011) مصطفى والشربيني  وأشار  

العدوانية تجاه أنفسهم أو الآ،رين أو ا شياه ا يطة بهم عندما تتدير عادا م اليومية )مثل تديير شارعه(. 

بنشاط جديد   يتفاجأ  أو  المعرفي والقدرص من  لمشي  الع ز  قد يكون بسبب  دون معرفة مسبقة، والذي 

فترض النظرية السلوكية أن ا طفال التوحدي  لديهم حساسية  ت   .ا دودص على معالجة المعلومات الجديدص

ال  تعتمد على   ةلذلك لا يستطيعون احتمال الانفعالات الحسية العاطفي   زا دص في الجهاز العصبي المركزي 

لذلك يست يبون لعدم الاستطاعة تلك بالانسحاب من العلاقات مع الآ،رين   ،التواصل البصري أو اللدوي
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 Kamps  يعتقد   .حو موالل وه إلى ا نشطة التكرارية أو النمطية مع أجسادهم أو مع ا شياه الموجودص  

& Parker 2010   ّن قدرص ا طفال أن التحليل المر ي للمهام من ،لال الصور أو النصوص لمكن أن يحس

بالإضافة إلى ما على أداه المهام واس  تواصلهم اللفظي مع أقرانهم في المواقف الاجتماعية وا لعاب،  

وتقوم هذه   ،تستخدم النظرية السلوكية مبادئ ا شراط الإجرا ي لعلاج اضطرابات الطيف التوحديسبا،  

ويعد ا سلوب الإجرا ي من أهم الطر    ،الطريقة على علاج كل عرض من أعراض التوحد بشكل مستقل

الخطيب في هذه الحالة يعتقد    .يةالاجتماعية والسلوكالمطبقة والفعالة لإكساب ا طفال التوحدي  المهارات  

أن إجراه تعديل السلوك يقوم على التطبيا المنه ي للطر  المقترحة في نظرية قوان  السلوك   ( 2003)

لتحقيا تدييرات إةابية في السلوك من ،لال تقديم ا دلة الت ريبية. أكد مس ولية هذه ا ساليب عن 

عن طريا فترص   ،على اديد السلوك بشكل دقيان هذا ا سلوب يعتمد  إوعليه ف    السلوكالتدييرات في  

استخدام التعزيز ، ثم  دالسلوك المستهدف بشكل واضح ومحد   تعريفي، و مراقبة لسلوكيات الطفل التوحد 

 ه.لسلوك المراد تركتثبيته أو التعزيز السلبي مع االإةابي مع السلوك المراد  

الدمج من الناحية الفنية والميكانيكية فهو عملية صعبة و ا شروط ومحددات ومستلزمات عملية  أما  

كما توفر   سواه الفئة المطلوب دتها أو الجهة ال  تتولى عملية الدمج أو ا سرص،  ، تتعلا بكل ا طراف

 ، وتقليل الاعتماد على ا م   ،نموذجًا شخصيًا واجتماعيًا وسلوكيًا للفهم والتواصلأعملية الدمج للأطفال  

(، 2004)الخشرمي،    وزيادص روح الوستخ في اللعب والترفيه للأطفال ذوي الإعاقة وربتخ أقرانهم العادي 

أن الفئة ال  لمكن دتها من أطفال التوحد هي ال  يصدر   ( 2019)عبد السلام  وفي هذا السيا  ترى  

ل الحكومية المعتمدص من وزارص التعليم، ولا يقب  أو الحكومية  م  الصحي والمستشفيات  أقرار من التشأنها  في  

 الإعاقاتمن     يالإعاقة، ويستثنى من ذلك الإعاقة الحركية المصاحبة    مزدوجي  أو   الإعاقاتتلميذ متعدد  ال

( 2004)  إلمان   أرهرت نتا ج مسح  التحصيل الدراسي.نها ت ار على  إذ إالذهنية،    أوالسمعية    أوالبصرية  
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أن معظم المشاكل والعقبات ال  تواجه الدمج ترجع إلى المواقف السلبية تجاه ا شخاص ذوي الإعاقة، 

ثم نقا المعلم  المتخصص  والمعلم . تنوا إعاقات ا طفال، وعدم   بالإعاقة،يليها قلة الخاص والمعرفة  

 .الاستعداد للاندماج، وعدم وجود تعاون أسري، وعدم وجود مرافا بناه

اقترح عدد من المهارات ةب أن يتعلمها الطفل كي يتمكن من اللحا  باامج ومن الناحية المهارية،  

،ذ أو عنه،    صوهي اتباا أوامر المعلم سواه ذكرت على مقربة من التلميذ أو بعيد  فيها،الدمج والاستمرار  

بالإضافة إلى رفع اليد لطلب المساعدص   ،ا نشطة ولا سيما الجماعية منهاأاناه  ، كذلك الجلوس بهدوه  الدور

أرهرت نتا ج دراسة   ا التعبير عن الاحتياجات ا ساسية.أو مناداص المعلم، والسير في صف أو طابور، وأ،يرً 

ا ول: ،طة التعليم و،طة   قسم ، ( أن م شرات جودص الشمولية تنقسم إلى  2008  الزراا، ذات صلة )

م شرات للعناصر ا ربعة   (رغم وجودها )   السلوكوتعديل    التطبيقي والثاني: اليل السلوك    الشخصية، التربية  

وم شرات   ،ومكون "المنهج المرجعي"  ، وهي: م شرات "مكون طر  التدري  والتدريب"  ،للتطبيا المعتدل

والباقي الم شرات المكونة الخمسة هي   ،وم شرات مكون "التقييم والتشخيا"  ،مكون "الإعداد الشامل" 

وم شرات مكون "تقييم الانامج والمركز   ،وهو: م شرات مكون "بيئة التعليم"  ، يتم تطبيقه على الحد ا دنى

المقترح" وم شرات مكون ،دمات دعم م شر المكون "وم شرات مكون" كوادر العمل "، والم شر ا قل 

بوصفه أحد التدري  والمناهج    بساليبوفيما يتعلا  " قابلية للتطبيا هو م شر" مكون المشاركة ا سرية

إلى أن تطوير وتقييم الاامج التعليمية للطلاب (  2011)   (Magyar)  ر ماير، أشا متديرات هذه الدراسة

وات وقوا م المراجعة والموارد المصاب  بالتوحد يوفر إرشادات منه ية قا مة على ا دلة بالإضافة إلى ا د

 .ا ،رى لمساعدص طيف التوحد
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 النفسية  النظرية 2.3.3

التركيز   وتقوم على عدد من ا اور، منها النظريات المفسرص للتوحد،    أقدم النظرية النفسية من    دُّ تع

مات النفسية ال  تُشكّ   آليات التداعي الحرُّ له، وعلى العلاج عا استخدام  على دراسة العقل الباطن والسّ 

العقلي عند   ، ورواهر الانتقال ال  من الممكن أن ت ار على ا داه  الطُّفولة  وعلى أهمية إدراك أحداو 

تقوم حول تنظيم الشخصية وآليات تطورها ال    وقد ق تطبيا هذه النظرية  نها  (. 2020البالد  )أحمد،  

التحليل النفسي طريقة علاجية تُستخدم في علاج ا مراض النفسية، وبالتالي   دُّ ه العلاج التحليلي، ويع توُجّ  

، وهو نه هرب وعزلة عن الواقع الم لم الذي يحيتخ بالطفل بسبب إهمال الوالدين لهأعلى    التوحد فهي تفسر  

 ئة ال  تمنعه من أن يتفاعل بصورص طبيعية ا، وعلى طريقة التنش  وسيلة دفاعية يرد بها الطفل على رفضه عاطفيًّ 

سبب إصابة الطفل بالتوحد تعود إلى ورااة الطفل أو انعزال آبا هم أن  صحيحة مع والديه و اصة والدته، و 

ه لاه الآباه أاناه تربية أطفا م، أو   صدرت منا عن ااتمع، أو تعود لطريقة التربية غير السليمة ال   كليًّ 

 . اقد تعود إلى السبب  معً 

 
 الباحثة: من إعداد  المرجع 

 النظرية النفسية  :2.3الرسم البياني  

 

محاور النظرية النفسية

ال  أهمية إدراك أحداو الطُّفولة
من الممكن أن ت ار على ا داه

العقلي عند البالد 

العلاج عا استخدام آليات 
قالالتداعي الحرُّ ورواهر الانت

باطن التركيز على دراسة العقل ال
مات النفسية ال  تُ  شكّ لهوالسّ 
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، وذكر في نتا ج دراساته  توحدياًّ   طفلًا   (   11سلوكيات تموعة مكونة من )   ( Kanner) كانرراقب  

عندما لا تمنحه الحب والحنان، وقد   ،بالتوحد إلى أن الوالدين و،اصة ا م  ا دور ر ي  في إصابة طفلها  

العلاقة السلبية  نعلى تلك النوعية من ا مهات مصطلح )ا م الثلاجة( للتعبير ع (Kanner)  طلا كانرأ

عرضةً لكثير من النقد والاعتراض بالذات من أولياه   (Kanner)   ما جعل فرضية كانر   ب  ا م وطفلها

من الاهتمام والرعاية والحنان   اأنهم لمنحون أطفا م كثيرً   (بكل مكيد )رهروا  أأمور ا طفال التوحدي  الذين  

المختلفة  حيا م  مراحل  فرضية    اعترضكما    ،طوال  على  الباحث   من  )كثير  ومنهم    ( Kannerكانر 

مستندً (Rutter)روتر ستة  ،  في  الطفل  أن  على  ولادته  الا  من  ا ولى  ذكرها المدص  وهي  )شهور  ال  

في ح    ،لا يستطيع تمييز رفض أمه له أو عدم حنانها  ( ا لحدوو التوحد نها ا كثر توقعً ب  ( Kanner)كانر

عدد من الدراسات إلى عدم نجاح الفرضية النفسية في تفسير سبب الإصابة باضطراب التوحد، توصلت  

إلا أنه ما زالت توجد برامج علاجية قا مة على نف  المنشأ وا فكار للفرضية النفسية مثل برنامج ا م 

علاقة الحب والحنان   الحنون في الولايات المتحدص ا مريكية، الذي يعتمد بصورص أساسية وكبيرص على تعزيز

 (. Wing  ،1996)ب  ا م وطفلها التوحدي  

نه هرب وعزلة عن الواقع الم لم أالتوحد على  يفسر    ( Kanner)  أن كانر (  2009 عن الظاهر ) ونقلًا 

بالطفل بسبب إهمال الوالدين له، ونتي ة للعلاقة الجامدص والفاترص ال  تربطهم بطفا م، وقد الذي يحيتخ  

 بتيلهامويعتقد    ، يرجع ذلك نتي ة العلاقة غير المستقرص ب  الوالدين، أو افتقار ا م للمشاعر أاناه الحمل

(Bettelheim)  أن التوحد ما هو إلا وسيلة دفاعية يرد بها الطفل   ،الذي يعتا من الم يدين  ذه النظرية

ا، وعلى طريقة التنشئة ال  تمنعه من أن يتفاعل بصورص طبيعية صحيحة مع والديه و اصة على رفضه عاطفيًّ 

 (. 2009والدته )الظاهر،  
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التوحد طيف  أشار في أبحااه إلى أن ييع آباه ا طفال ذوي  و على نظريته  (  Kanner)  كانرأكةد  وقد  

ذلك كانوا غريبي ا طوار، وذوي ذكاه وإدراك ذهني مفرط، ويتمتعون ومع  ،  اكان اصيلهم العلمي مرتفعً 

والجدية، أكثر من عا لا م  منعزل ،   بالصرامة  أوقا م  عما م  يعتقد كانر  ، ويكرسون   وفي ضوه ذلك 

(Kanner أن )   ًّا عن ااتمع، أو سبب إصابة الطفل بالتوحد تعود إلى ورااة الطفل أو انعزال آبا هم كلي

ه لاه الآباه أاناه تربية أطفا م، أو قد تعود إلى السبب    صدرت من تعود لطريقة التربية غير السليمة ال   

 (. Wing  ،1996)ا  معً 

 

 الدمج: المفهوم والأنواع  2.4

ى رهور حركة الاندماج إلى تعزيز التحول في الاتجاه العام لتقديم الخدمات والدورات التدريبية أدة 

بدض النظر عن   ا طفال، والإعدادية للطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة. ي كد دعاص الدمج على وريفة  

الصفات التصنيفية.  دف حركة الدمج إلى تقديم ،دمات مناسبة للأطفال ذوي الإعاقة في بيئة تشمل 

ودتهم في تال التعليم من ،لال تش يع الطلاب المعاق  على تلقي التعليم العام مع   العادي ، أقرانهم  

أقرانهم العادي . حركة الاندماج هي اول كبير في تقديم الخدمات التقليدية للطلاب ذوي الإعاقات الذهنية 

 (. 2005أ،رى )صلاح الدين،  أو أي إعاقات  

ا من ا وملموسً ا مطردً شهدت حركة الاندماج على المستوي  العالمي وا لي وما زالت تشهد تطورً و 

 الجدرافي، يت لى في زيادص عدد الفصول الدراسية الخاصة المتكاملة في المدارس الرسمية والتوسع    الكم،حيث  

الرسمية.   بالمدارس  الالتحا   معدل  إلى  يشير  عددً ضمةت  ما  الاامج  ذوي   اكبيرً   اهذه  الطلاب  من 

الصبور،  الاحتياجات   )عبد  شامل،  ،(2005الخاصة  الإجراهات   وبمعنى  من  سلسلة  إلى  يشير  فهو 

 ا كادلميأما بالنسبة للدمج    .والاجتماعيةوالممارسات ال  تزيد من فرص ا فراد للمشاركة في الحياص الثقافية  
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التدابير المتخذص لتقديم ،دمات ،اصة. الخدمات التعليمية فهو جزه من عملية التكامل الشاملة ويشير إلى  

الرسمية التعليمية  الم سسات  ،لال  من  والصمادي،    المقدمة  السرطاوي،  ا،تارت (،  1998)القريوتي، 

 العادي ، تموعة من الخااه مصطلح "التكامل" للتعبير عن عملية تثقيف وتدريب ورعاية المعوق  مع أقرانهم  

أنواا أربعة  إلى  الاندماج  الرأي  هذا  أصحاب  ذوي   المكاني،  التكامل-1  :ويقسم  وضع  به  ويقصد 

النظامية.   بالمدارس  ،اصة  صفوف  في  الخاصة  ذوي   الوريفي،  التكامل -2الاحتياجات  أن  ويعني 

العادي .   المتاحة مع الطلاب  المواد  التكامل الاجتماعي يشير إلى -3الاحتياجات الخاصة يستخدمون 

مثل   عادي ،الاحتياجات الخاصة الذين يشاركون في أنشطة غير أكادلمية مع طلاب  ا شخاص ذوي  

ويعني توفير فرص الحياص الاجتماعية لذوي الإعاقة   الاجتماعي،الاندماج  -4ا لعاب والسفر والتعليم الفني.  

المستطاا حتى نضمن  م الحا في العمل والاعتماد على الله قدر    التأهيل،بعد التخرج من المدرسة أو مركز  

 ه( 1416)عبد الرحمن، 

 

 العام الدمج  طفال طيف التوحد بالتعليم   2.4.1

العادي  فترص من  أقرانهم  الخاصة مع  الدمج وضع ا طفال ذوي الاحتياجات  بشكل عام، يعني 

وحلها ا طفال    يواجهاالوقت، ومن ،لال معلم التربية الخاصة في غرفة الموارد لتوضيح الصعوبات ال   

إن وضع الطفل ذي اضطراب طيف التوحد مع أقرانه العادي  يهدف إلى التخلا (.  2009)الظاهر،  

ا ا محفزً أنه يختلف عن ا طفال العادي ، كما يوفر جوًّ وآباؤه  من الوصمة أو النعت الذي ةعله يشعر هو  

من التعلم يحدو عن طريا ا اكاص   ا ن كثيرً    التوحد لنهل المعرفة، والتعلم من أقرانه غير اضطراب طيف  

  لية ال  يعيش فيها.الم سسة التعليمية ضمن البيئة ا  في والتقليد، ووضع الطفل  
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شمل مدارس وفصول التعليم العام ييع الطلاب، سواه  يفهو ةب أن  أما المفهوم الشامل للدمج      

ةب أن   . واقتصاديًا، أو الخلفية الثقافية للطالبكانوا: ذكاه، أو موهبة، أو إعاقة، أو مستوى اجتماعيًا  

ويضيف الباحث أن دمج الطفل ذي   ، (2008طالب )عامر،  تدعم المدرسة الاحتياجات الخاصة لكل  

ما يحسن مستوى المهارات    مع ا طفال العادي   الاجتماعياضطراب طيف التوحد يزيد من فرص تفاعله  

أن الطفل ذي اضطراب طيف التوحد لديه القدرص على التقليد واكتساب المهارات ومع   م،  الاجتماعية  

يتم   التقليد. في اس  هذه المهارات اللدوية عن طريا    اكبيرً   الدمج دورً لاللدوية بشكل منخفض، إلا أن  

ا طفال ذوي الاحتياجات الخاصة وا طفال العادي  في الفصول الدراسية العادية في   الدمج وضع أاناه  

الطلبة ، فلعادية بشكل م قت أو دا م، وبالتالي توفير فرص أفضل للتفاعل ا كادلمي والاجتماعيالمدارس ا

 الاجتماعيتفاعلهم  زاد  ن ببيئات مدرسية ذات دمج عام  و بذي اضطراب طيف التوحد الملتحقبن  و المصاب

الملتحق  ببيئات منفصلة، واسن العلاقة بينهم    بذي اضطراب طيف التوحد بالمصاب     مقارنة مع الطلبة

العادي ، واسن اصيلهم   الطلبة  ( وزملاؤه على عينة 2003ذكر ذلك دراسة ساسو )   . يالمهار وب  

- 8تتراوح أعمارهم ما ب  ) ة مصاب  بذي اضطراب طيف التوحد   وستة طلبا عادياًّ ( طالبً 45قوامها )

بكثير    (، 10 رغبة  أكثر  أصبحوا  العادي   ا طفال  أن  إلى  الدراسة  ا طفال   في وتوصلت  مع  التفاعل 

ا ناجحً للأطفال اضطراب طيف التوحد كان    الاجتماعيةتعليم المهارات    أن كما    التوحد،اضطراب طيف  

 (. 2009)الظاهر، 

 

 وأشكاله   أنواا الدمج 2.4.2

التكامل ا كادلمي: يعُرةف التكامل ا كادلمي بنه نوا من الخطة ال  تضع ا طفال غير العادي  

ولكن إذا استفاد منها الطفل   المواد،وبعض  الزمن  من  مدص  مع ا طفال العادي  في الفصول الدراسية العادية  
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المناسبة  ، فقتخ  الخاص الظروف  أجل  و ذا ،لقت  ا طفال   من  مع  المعوق   ا طفال  دمج  فكرص  نجاح 

والسبب في هذا الاتجاه الجديد هو توفير فرص التعليم الاجتماعي المناسبة للأطفال غير الطبيعي    ،العادي 

الدراسية   قال    أو،  العادية،والفصول  أقل    كوفمان،كما  تعليمية  بيئة  المعوق  في  ا طفال   تقييدًا، لوضع 

وهذا الاتجاه الجديد في تعليم ا شخاص ذوي الإعاقة   عادية، والتخطيتخ وفقًا لذلك لوضعه في مدرسة  

ل العادي  وا طفال المعاق   والثانية تتعلا  مرحلة الت ان  ب  ا طفامراحل ر يسة: ا ولى  يشمل الاو  

اب للأطفال  التعليم  لخطتخ  التدري   وأساليب  التخطيتخ  مراحل  الإعاقة  تطوير  ذوي  وا طفال  لعادي  

العملية  وا ،يرص هي   الممنوحة لجميع ا طراف في  المس ولية  المدرسة   التعليمية،مرحلة  إدارص  بما في ذلك 

مع ذلك فإنه و   ،مفهوم الدمج وطريقة تطبيقه  إلىوقد وجهت بعض الانتقادات    .إلخ  والمشرف ،والمعلم   

 يبقي مرحلة مهمة من مراحل تطوير برامج التربية الخاصة. 

تع التربية   دالدمج الاجتماعي:  المرحلة ا ،يرص من صياغة ،طتخ  الدمج الاجتماعي هي  مرحلة 

 ،  نها تعك  الاتجاهات الاجتماعية الإةابية للأشخاص ذوي الإعاقة   الإعاقةالخاصة للأشخاص ذوي  

التكامل في نوه  العادية،و دف إلى دمج ا شخاص ذوي الإعاقة في الحياص الاجتماعية   ا تظهر عملية 

حتى   الإعاقة، جانب  ر يس : ا ول هو تكامل تال العمل وتوفير الفرص المهنية المناسبة للأشخاص ذوي  

 السكني، هذه الفرصة في ااتمع. ثنيًا: الظهور في الاندماج    ايصبحوا أعضاه منت   في ااتمع ويقبلو 

ويكون لديهم كافة   عادية، منطقة سكنية    مستقلة في  والعيش عا لةً   ،بحيث تتاح للمعاق  فرصة العيش

 بلد تاور ومتطلباته.  ، الإجراهات اللازمة والضرورية لقبول ا سرص والتعامل معها وفقًا لحكم ا سرص

ويهدف إلى جلب ا طفال ذوي الاحتياجات الخاصة وأقرانهم إلى التكامل )التربوي( الشامل:    

أقرانهم لتقديم ،دمات التعليم مثل  نفسها  الفصول الدراسية للأطفال العادي ، الذين يتعلمون الدورات  

 .الخاص
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 دف الخطة إلى دمج ا طفال غير العادي  مع أقرانهم )التعليم الدمج الجز ي )جزه من الوقت(:  

وااتمع( بناهً على ،طتخ و،طتخ تعليمية مستمرص، ويتم اعتمادها بشكل منفصل وفقًا لاحتياجات كل 

وتكون في الإدارص والتعليم ةب اديد المس وليات بشكل واضح. المعدات التقنية في التعليم العام   طفل، 

 .والتعليم الخاص

التكامل ا كادلمي أو المدرسي: هو عبارص عن بيئة تعليمية أو برنامج تعليمي ،اص يسمح لطفل 

بشرط   معينة،والتعلم في مواد  الزمن  من  مدص  غير عادي بالبقاه في فصل دراسي عادي مع أطفال عادي   

قام كل   (. 2012قاسم،  الاتجاه )ولكن إلى ،لا الظروف المناسبة لن اح هذا    الطفل،أن يستفيد منها  

العام والدمج  2003وبيرتش )   وإنك من   الدمج  بدراسة على  التحصيل والسلوك الصفي،   في،  الجز ي( 

إحداهما   :موا إلى تموعت  متساويت سّ  ا قُ ( طالبً 22من )نت عينة الدراسة  بهدف المقارنة بينهما حيث تكوة 

 لدمج العام الجز ي.الصفوف العادية وا ،رى تمثل ا  فيتمثل الدمج العام الكامل 

تلقى الطلاب الذين نفذوا ،طة اندماج متكاملة وشاملة في الفصول العادية التدري  في الفصول 

ااموعات ال  أجريت في جزه   ستقبلت في ح  اُ   الفردي، الدراسية في الصباح باستخدام دورات للتعليم  

من التعليم الشامل العادي في غرفة مصادر التعليم الخاص في الصباح وبعد الظهر التعليم. تلقوا التوجيه في 

العمل  تقدمًا كبيراً من حيث  تمامًا حققت  المتكاملة  ااموعة  أن  الدراسة  تعليمية عادية. ووجدت  بيئة 

الطلا يستدرقه  الذي  والوقت  الدراسي إلى   المهام،ب لإكمال  المستقل  الفصل  لسلوك  ااموعة  وروجت 

أن بعض ااموعات المشمولة لم تظهر اسنًا   ومع   ، والذي لم يكن تعليمًا شخصيًا  الظهر،اجتماا بعد  

إلا أنهم لم يعمموا هذه السلوكيات حتى   (،ملحوراً في سلوكيا م المتعلقة بوقت أداه المهمة )في غرفة الموارد

حصل الطلاب الذين أجروا دراسة شاملة في البداية على درجات   أ،رى، ما بعد الظهر. من ناحية    فترص
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لكنهم حققوا درجات أعلى بكثير مقارنة بالطلاب الذين قاموا بتعلم جز ي   والحساب،  في القراهص  أقل قليلًا 

 .شامل في نهاية العام

 

 وسلبياته   أهمية الدمج المدرسي 2.4.3

ى تطوير تصورهم للعالم من يساعد ا طفال علفال المعاق  في أنه  تتمثل أهمية الدمج المدرسي للأط 

تكوين    هم يساعد و   ،حو م بالانتماهتج صداقات  على  يشعرون  إلى    ، علهم  أنشطة   همتعليمبالإضافة 

تنمية أعضاه فاعل   كما يساهم الدمج في    نااتمع ويصبحو تساعدهم على لعب دورهم في ا سرص و 

النق  تعويض  على  ومساعد م  ومواهبهم  وقدرا م  ا طفال  لقواعدقدرات  والامتثال  وامل   ا  النظام 

كيفية التفاعل والتوافا مع الآ،رين. استعد للأطفال لكسب لقمة   همميعلكذلك في ت  هم  ويساعد المس ولية

وتديير   المعاق ،دية لعزلة وإقصاه  إلداه ا يديولوجية التقلييساهم الدمج في  العيش والعيش بشكل مستقل.  

ا طفال العادي  على إدراك كيف لمكن للأطفال المعوق  التعامل   ويساعدنظرص ااتمع السلبية للإعاقة.  

  (.2012معهم )قاسم، مع المعاق  وكيفية التعايش    وحثهم على الاندماج   إعاقتهم،مع  

( أن هناك بعض السلبيات ال  قد 2012يرى الربعي وعبد الحميد ) وفي سيا  سلبيات الدمج،  

أن المعلم  الذين يعملون في التعليم العام لا   تظهر نتي ة تطبيا برامج الدمج في المدارس العادية، منها:

لعدم   ،لمتلكون المهارات ا ساسية للقيام بعملهم بشكل طبيعي بوجود أطفال معاق  دا،ل غرفة الصف

ما قد   قدر م على التعامل معهم، وعدم امتلاك مهارات وأساليب التعامل مع ذوي الاحتياجات الخاصة

ا من تقليد ي دي إلى فشل عملية الدمج، وقد يشكل الدمج مصدر قلا  ولياه أمور الطلبة العادي ، ،وفً 

أولياه أمور الطلبة المعاق  لا يشعرون بالارتياح ،ر فإن  آ أطفا م لسلوكيات زملا هم المعاق ، ومن جانب  

لنظام الدمج  ن أطفا م قد يتعرضون للاستهزاه والسخرية من ا طفال العادي ، ا مر الذي ي دي إلى 
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 عن ا عداد فقدان الثقة بالنف  نتي ة ضعف قدرا م على متابعة الدروس مثل أقرانهم العادي ، فضلًا 

العادية،   الواحد في المدارس  الفردي إذ  الكبيرص دا،ل الصف  التعلم  يتاح لذوي الاحتياجات الخاصة  لا 

الذاتي، ومما يزيد صعوبة تطبيا عملية الدمج البيئة والبنية التحتية غير المناسبة في المدارس العادية أنها لا 

 . اقا المتطلبات اللازمة لذوي الإعاقة، ولا تتفا مع قدرا م واحتياجا م

 

 عناصر عملية الدمج  2.4.4

من المتديرات المختلفة، مثل بعدد  تساهم م ارات عديدص ومتنوعة في تشكيل عملية الدمج، وترتبتخ  

اتجاهات ااتمع ككل  و التوحدي ، كما اتجاهات أولياه أمور ا طفال العادي ، واتجاهات المعلم ، و 

المعتقدات السلبية  إلى بالإضافة   ومرونتها، التقويم  وبساليب المعلم  وبالنظام التربوي القا م  بإعدادترتبتخ 

عملية الدمج يتوقف على مدى تبني السلطة وعليه فإن نجاح      (Cook  ،2001المتواراة عن هذه الفئة )

الدمج   وإابات أن نه لدى هذه السلطة القوص ال  اقا الدمج بصورص أو ب،رى،  إذ إالتربوية فلسفة الدمج،  

 (. 2003مشروا موفا وإةابي )زيتون، 

وهي كالتالي: وضع ،طتخ معدص   عملية الدمج ( بعض الشروط لن اح  2007كما ذكر الحازمي ) 

الا،تيار ا نسب للمدرسة ال    .ا لعملية الدمج ومعرفة ا دف منها، ونوا الدمج الذي سيتم تطبيقهمسبقً 

تقبل الإدارص والمعلم  برامج الدمج والتفاعل معها    . المعاق ينفذ فيها الدمج من حيث قربها من سكن  

الا،تيار الصحيح للأطفال   .توفير ا دوات والوسا ل التعليمية ال  تناسب ا طفال المعاق  المراد دتهم

الناحية  للتأكد من قدر م على الاستفادص من  ا كادلمية والاجتماعية والسلوكية من برامج   المراد دتهم 

 .التعامل مع ا طفال المدموج  دا،ل الصف  ا،تيار المعلم  الذين لديهم المقدرص في  . الدمج
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( إلى تموعة من المعايير ال  ةب توفرها حتى تتحول المدارس العادية إلى 1998وأشار الروشان )

  مدارس داتة، ومنها: بيان فئة ا طفال ال  لمكن دتها، وهي فئة ا طفال من ذوي الإعاقة البسيطة أو 

 . مراكز ،اصة   نهم يحتاجون إلى   أما أصحاب الإعاقة الشديدص فلا لمكن دتهم مع العادي   .المتوسطة

ضرورص أن يتقبل ا هل والمعلم  فكرص الدمج واديد عدد ا طفال المراد دتهم في الصف الواحد، على 

معرفة طريقة الدمج وشكله   . ا لمساحة الصف ومستواه الدراسيأن لا يزيد عن الااة أطفال معاق  تبعً 

كاز على مسوغ قانوني للدمج الذي يكفل حا الرعاية الارت .سواه أكان طوال اليوم الدراسي أو جزه منه

ا وضع معايير لتقييم فكرص الدمج من الصحية والتربوية للمعاق ، فالدمج حا للمعا  لا شفقة عليه  وأ،يرً 

 . حيث نجاحها أو فشلها

 

 الخدمات المقدمة في دمج ا طفال ذوي اضطرابات التوحد 2.4.5

إن دمج ا طفال ذوي التوحد في المدارس العادية وإشراكهم مع أقرانهم ا سوياه يشاركان في اقيا 

إذ نتا ج نفسية واجتماعية إةابية  م، ويدعمان جوانب النمو العقلي والنفسي والانفعالي واللدوي لديهم،  

بالوسا ل   (ما أمكن) يتلقى ه لاه ا طفال الاامج التربوية المناسبة  م في الصفوف الخاصة، مع الاستعانة  

( 2021وذكرت الشهري )  ،(2012المتوافرص، وبتهيئة البيئة الصفية العادية في المدارس العادية )سليمان،  

ا تعتا من أهم ا دوات والتسهيلات  أن برامج الخدمات المساندص للأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة عمومً 

آ،ر   ،لالوتربية ومهيل ذوي الاحتياجات الخاصة في مختلف الدول    ال  ق استحدااها في تال تعليم

ال  تضمن حقو  ذوي الاحتياجات عقد  القوان   القرن، كما أشارت إلى أنه وبعد فرض  ين من هذا 

الخاصة ورعايتهم والبده باامج الدمج على نطا  عالمي وبالمملكة العربية السعودية بشكل ،اص، فإنه 

ة يامة والخاصة المعنأصبح من الضروري الانتباه إلى جودص الخدمات المساندص المقدمة  م دا،ل الم سسات الع 
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العالمية. الجودص  أنظمة  حسب  تطويرها  على  والعمل  المختلفة،  الخدمات  دراسة   بتقديم  نتا ج  وأشارت 

ا في إدارص الخدمات المقدمة لطلاب التربية الخاصة في مدارس التعليم ن هناك قصورً إلى أ (  2018)سعيدان،  

 وتتنوا الخدمات ال  تقدم للتوحدي  ما ب  التأهيل الطبي والتأهيل النفسي والاجتماعي والتأهيل   ،العام

( 2019)  نيوآ،ر وأرهرت نتا ج دراسة الجوالدص    ،(2021التربوي وا كادلمي وااتمعي )الزهراني وغريب،  

ييع  في  متوسطة  بدرجة  التوحد جاهت  طيف  اضطراب  ذوي  للأطفال  المقدمة  الخدمات  مستوى  أن 

المعلم( التعليمية، كفاية  البيئة  ا كادلمي،  )الاجتماعي،  بدرجة   .ااالات  ف اهت  النفسي  ااال  أما 

 منخفضة. 

 

 الخدمات التشخصية ودمج ا طفال ذوي اضطرابات التوحد 2.4.5.1

ي دي التنوا الكبير في أعراض اضطراب طيف التوحد وشدته إلى صعوبة الوصول إلى تشخيا 

عوضًا عن ذلك ولتشخيا تلك و   ،لا يوجد ا،تبار طبي محدد لتحديد الإصابة بهذا الاضطرابو   ،محدد

مما يلي: ملاحظة الطفل، والس ال عن الكيفية ال  تطورت على  وها   كلب  ن ا ،صا ي يقوم إالحالة ف

الوقت  إجراه  منها بمرور  التواصلية، وسلوكه، وكيف تديرت كل  الطفل الاجتماعية، ومهاراته  تفاعلات 

ا،تبارات للطفل، تتناول السمع، والتخاطب، واللدة، والمستوى النما ي، وا مور الاجتماعية والسلوكية  

أدا ه فيها  استخدم المعايير ، وحساب نتي ة  للطفل تفاعلات اجتماعية وتواصلية ذات بنية محددص  تقديم

( الذي نشرته يعية الطب النفسي DSM-5في )الدليل التشخيصي والإحصا ي للاضطرابات العقلية( ) 

التوصية بإجراه ا،تبار جيني للتعرف ا  وأ،يرً إشراك أ،صا ي  آ،رين في اديد التشخيا      ا مريكية(

وتعود صعوبة التشخيا   ،ا ش  Xعلى ما إذا كان الطفل مصابًا باضطراب جيني كمتلازمة ريت أو متلازمة  
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إلى اعتماده بشكل كبير على سلوكيات الطفل مع عدم وجود أي علامات جسدية أو بيولوجية تشير 

 (. 2020بإصابته بالتوحد )إبراهيم،  

متبوعًا   أن  Khodatars  (2021 )،وداتارس  وذكر   التوحد  الدقيا لاضطراب طيف  التشخيا 

أمراً ضروريًا لإدارص هذا الاضطراب. لمكن لتقنيات الذكاه الاصطناعي أن تساعد   دُّ بإعادص التأهيل الفعال يع

ا طباه في تطبيا إجراهات التشخيا وإعادص التأهيل التلقا ي. تشتمل تقنيات الذكاه الاصطناعي على 

 وير العصبي. مناهج التعلم الآلي التقليدية وتقنيات التعلم العميا، وال  تتبنى ا ساليب القا مة على التص 

وبناه على بيانات الدليل الإحصا ي التشخيصي ا مريكي الرابع وكذلك التصنيف الدولي العاشر 

تتشابه أعراض اضطراب طيف التوحد وعدد من مشاكل النمو، مثل التخلف فإنه      لمنظمة الصحة العالمية

العقلي واضطراب الحركات النمطية واضطراب التعلا السلبي واضطراب نمو اللدة وفصام الطفولة وتشتت 

قوا ب  لذلك يتوجب على القا م  على تشخيا التوحد أن ينتبهوا  ذه القضية ويفرّ     الانتباه وغيرها

وةد المختصون صعوبة كبيرص في تشخيا التوحد لانعدام الخاص في   ،(2020ا عراض المتشابهة )الفايد،  

كل ما هو جديد في تال اضطراب طيف   ااال، لذا ةب على المختا اجتياز دورات تكوينية ومتابعة

بحيث لا يكتفي   ،ما يساعده على فهم وتفسير سلوكيات الطفل وفصلها عن الاضطرابات ا ،رى   التوحد 

 (. 2020طويلة من الوقت )عبد الله وشرابي،  مدص  بما اكتسبه الجامعة ويعمل به  

( Vantفقد ذكر فانت )   وفيما يتعلا بمتوستخ العمر العالمي عند تشخيا اضطراب طيف التوحد

فردًا مصابًا بالتوحد  66،966ضم ت دولة، 35دراسة من  35مراجعة   استنادًا إلى( أنه 2021وآ،رون ) 

نه قد يكشف أ   إلا   ،شهراً  60.48متوستخ العمر الحالي عند تشخيا اضطراب طيف التوحد هو  فإن  

شهراً عن ا طفال الصدار عندما تكون ا عراض أكثر   18الفحا الشامل لاضطراب طيف التوحد قبل  

 . (Miller et al. ،2021)   اعتدالًا وأكثر قابلية للتد،ل 
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من دور مهم   لما  ا  دوات تعتا من عوا ا تشخيا التوحدا  ( أن2020)  رابيعبد الله وشوترى  

التشخيا، حيث يعتمد التشخيا الدقيا للتوحد على مدى وضوح آلية التطبيا والقدرص على تفسير في  

في عملية تشخيا   عا اهي  صعوبة التواصل مع الطفل التوحدي    وبدورها فإن   ، النتا ج المتحصل عليها

 ا طفال التوحدي . 

لقد زاد الاهتمام بدمج ا طفال من ذوي التوحد مع ازدياد تطور الوعي بالموضوعات المتعلقة بطيف 

وااتمع  ا سر  لدى  متزايد   عاويلاحظ ذلك    ،التوحد  الصديرص بمعدل  ا عمار  المبكر في   ،الاكتشاف 

الملحوظ بالإضافة إلى الاهتمام    ، معدلات النشر والكتابة حول التوحد وكثرص  المعرفة لدى الجمهور  وتنامي  

حديثة وفي و لحصول على ،دمة ذات جودص عالية ومتكاملة لالسعي    عا  سر  ا في وسا ل الإعلام ووعي  

وا سئلة ال  توجهها ا سر حول أساليب العلاج الحديثة وحرص ا سرص على إةاد مكان   ، وقت أسرا

في للطفل في التعليم النظامي والعام، والزيادص الواضحة في اكتشاف وتشخيا ا طفال من ذوي التوحد  

تدريب الا،تصاصي  العامل  في العيادات النفسية للأطفال بمستشفيات الولادص   دُّ ويع   ،من الدولعدد  

ة لاضطرابات النمو  كيوا طفال ومستشفيات الصحة النفسية على المهارات التشخيصية والمقايي  الإكليني

 (.2012  طار )المنال، ومنها التوحد وفرط الحركة من الخدمات ال  تقدم في هذا الإ  الشامل،

 

 الخدمات النفسية ودمج ا طفال ذوي اضطرابات التوحد 2.4.5.2

وتعا عن تموعة الخدمات النفسية ال  تقدم للطفل التوحدي، ال  تسعى إلى تعديل السلوكيات 

غير المرغوب فيها أو تعلم سلوكيات جديدص محببة وتعزيزها باستخدام تقنيات علاجية مناسبة، أو ال  تقدم 

المراهقون والبالدون المصابون باضطراب   (غالبًا)ي، ويعاني  الإرشاد النفسي الفردي أو ا سر   عا ولياه  

وأ،صا ي الصحة الطبيب  طيف التوحد اضطرابات نفسية أ،رى مثل القلا والاكتئاب. لمكن أن يقدم  
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ا والمصابون بالتوحد ويحتاج المعاقون عقليًّ   ،صالنفسية ومنظمات مناصرص للمرضى تتمعية و،دمية المساعد

 . (2015، وآ،رون )المهيري    .إلى ،دمات التقييم النفسي التربوي إضافة إلى الخدمات التربوية والتأهيلية

إلى تقديم ،دمات التقييم والتشخيا والاستشارات، وتنفيذ برامج تعديل   الخدمات النفسية    دف و 

أشكال الخدمة النفسية في أكثر   د وتتعد ة.  السلوك، وضرورص توريف مبادئ علم النف  في العملية التربوي

من تال، منها تزويد الطفل بكا قدر ممكن من التدعيم وتقديم الإشباا وتجنب الإحباط، مع التفهم 

والثبات الانفعالي من قبل المعالج. كذلك تركز الخدمات النفسية على تطوير المهارات الاجتماعية، كما 

معظم برامج الخدمة النفسية م،ذ ، و جاه الإشباا والإرضاهتتضمن هذه المرحلة التدريب على مجيل وإر 

 شكل جلسات للطفل المضطرب وتقديم بيئة بناهص وصحية من الناحية العقلية. 

باللعب،   العلاج  هي  التوحدي   للأطفال  المقدمة  النفسية  الخدمات  عُدة  ومن  من ا مر  هذا  إذ 

استخدامً  ا كثر  العلاجية  الفئة،  الفنيات  هذه  علاج  في  النفسي إذ  ا  التحليل  عالم  استخدمها 

مساعدص ا طفال على تكوين مشاعر ،اصة بالذات، والشعور بنهم من أجل     (Greenspan)جرينسبان 

الدافئة   العلاقة  والعلاج باللعب ي كد على ضرورص تش يع   . المعالج وا هلب   مقبولون، وهذا يأتي من 

كذلك يعتا العلاج الوسطي من أشكال الخدمات   اللعب  عا ا طفال التوحدي  بالتعبير عن مشاعرهم  

، فا طفال عمة بشكل عال  الطفل التوحدي ببيئة مضبوطة ودا  ( العلاج الوسطي)يزود  إذ  النفسية المقدمة،  

للتنظيم، وهذا يساعد ا طفال المضطرب  على تجاوز مخاوفهم من المشاركة ن يست يبون جيدً و التوحدي ا 

 (. 2017)الراشد،   .بالآ،رينالشخصية، وبشكل تدرةي يتعلم الطفل تطوير الثقة  

د عدد من ا طباه وا لل  النفسي  استخدام أساليب فقد أية   وعلى صعيد أسرص الطفل التوحدي

أن الآباه وا مهات ةب  ويستند هذا التوجه على  ،باه وأمهات ا طفال التوحدي آالنفسي مع  العلاج

هو  والعلاج النفسي  ،حتى يتمكن ا طفال من النمو العاطفي المتوازن  أن يحسنوا طر  تعاملهم مع أطفا م
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الدعم  ابتت إمكانية الإفادص من بعض أساليب العلاج النفسي في تقديم  إذ ، ا سلوب ا مثل لتحقيا ذلك

أي  .عليها من مشاعر الضيا والاكتئاب والم ازرص للتعامل مع المواقف الصعبة المصاحبة للتوحد وما يترتب

والمشاكل  ذات جدوى وتفيد في توفير الظروف الملا مة للتعامل مع الصعوبات أن أساليب العلاج النفسي

لضدوط كثيرص وغير تتعرض    عا لة الطفل التوحدي، بالإضافة إلى أن  النفسية بشكل آمن وبطريقة حيادية

محصورص. كل هذه الضدوط  ا ماير على العمليات النفسية والاجتماعية والعلاجية والتربوية للأسرص ككل 

   م مهما كان وضعها على اا  دي في ا سرص يسبب ضدطً ، وبالتالي فإن وجود طفل توح للأمولا سيما  

ل وضع ، حتى تتمكن من تقبُّ يهالذلك ةب تقديم ،دمات علاجية وإرشادية لتخفيف درجة الضدتخ لد 

ابنها والتعايش معه، ومساعدته على إطلا  طاقاته الكامنة، وتفتح له ااال للتكيف في ااتمع بصورص 

توجد علاقة إذ    ، ي أطفال التوحد بالارتفااالنفسية لدى والد  الضدوط  وتتسم    . (2013  براجل،طبيعية )

عمل لذا من الضروري     ي أطفال التوحد ة الحياص لدى والد  ارتباطية عكسية ب  الضدوط النفسية ونوعي

 (. 2015، وااتمع )ديابأطفال التوحد دا،ل ا سرص  دورات تثقيفية عن التوحد وكيفية التعامل مع 

التوحد تعتمد  النفسية    ( فإن الخدماتKannerكانر )بناه على نظرية  و  على فكرص أن في علاج 

والانفعال الجيد السوي التواصل  إذا لم لمارس الطفل  النمو النفسي لدى الطفل يضطرب ويتوقف عن التقدم  

جيدص ومشبعة   ة وانفعالي  ة ويرُكز العلاج النفسي على أهمية أن يخا الطفل علاقات نفسيمع ا م،    تهفي علاق

لا المدص، و  نه يصعب عليه امله في هذه      أن يحدو احتكاك جسدي مع الطفل  لا يفضل و   ا م، مع  

يدفعه إلى است ابات ذهنية    ن أقل قدر من الإحباط قد   ، الاجتماعيينبدي دفعه بسرعة  و التواصل  

التوحدي  على اعتبار أنهم باه ا طفال  يقُدم العلاج النفسي القا م على مبادئ التحليل النفسي لآو حادص،  

وقد أشار رواد هذا ،  السبب وراه مشكلة أطفا م حتى يتسنى  م مساعدص أطفا م بصورص غير مباشرص
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ا ساليب  ا سلوب   ال  عُولجت باستخدام  الحالات  الحليم،  إلى وجود اسن كبير لدى  النفسية )عبد 

2021 .) 

 

 الخدمات الصحية ودمج ا طفال ذوي اضطراب التوحد 2.4.5.3

تتمثل في الخدمات ال  يقدمها الطبيب ا ،صا ي في الطب العقلي للأطفال، من ،لال تقديم 

وتتمثل في تجهيةةةز   ، (2017المصاحبة له )الراشد،    العلاج الدوا ي لاضطراب طيف التوحد أو الاضطرابات

الصحيةةةة متخصصةةةة  ةةةذه الاضطرابات، وتقديةةةم الرعايةةةة الصحيةةةة التةةةي يحتاجها   وعيةةةادات وكةةةوادرمراكةةةز  

استقطاب الخاات   إلىا طفةةةال والتعامل مع ا عةةةراض المصاحبةةةة بالتد،ةةةل الدوا ي أو السلوكي، بالإضافة  

إنشاه عدص مراكز متخصصة لرعاية هذه الفئة ، و تدريب العامل   والعمةةةل على المتخصصة فةةةي هةةةذا ااةةةال  

التوحد وأس  المتعلقة بمسميات  الدراسات وا بحاو  العلاج والرعاية والتأهيل )وزارص وتش يع ودعم  اليب 

 (. 2020الصحة السعودية، 

من العلاجات الطبية للتوحدي ، يهدف كل منها لعلاج عددًا  ( أن هناك  2014ذكرت سليمان )و 

والمدنيسيوم، ويساعد هذا الفيتام    6العلاج بفيتام  ب    :ومن تلك العلاجات  ،الجسمفي  مشكلة معينة  

، ويحةسن اللدةة واضةطرابات النةوم، مبعةض الحةالات التوحديةة ممةن لةديهم نةشاط زا ةد، ويحةسن مةن سةلوكه

والماغنسيوم معدن مساعد في تكوين الناقلات العصبية المةضطربة عند ا طفةال التوحدي ،  ، ويزيةد الانتبةاه

بالإضافة   ،كما يساعد في بناه العظام وحماية الخلايا العصبية والعضلات ويقةوي دور ا نزلمات في الج 

ولكنةةه لم يظهةةر مةةساعدص تةةذكر مع   ،م بفاعليةةة في عةةلاج العظةةامإلى العلاج الفينوايازيي الذي اسةةتخد 

كذلك العلاج بالليثيوم الذي استخدم في علاج الاضطرابات الانفعالية )ا وس الاكتئاب(، وأرهةر ،  التوحد 

التوحدي  مع الاضطراب الانفعالي وا وس   قليلة لدى ا طفال  ويضاف إليهم علاج   ،الاكتئابفا ةدص 
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تذكر مساعدص  يظهر  لم  ولكنه  والتوحد،  العظام  علاج  في  استخدم  الذي  عقاركذ   .هاموديالسي   لك 

النالتركسونر وهو يعمل على الحد من إثرص الةدماغ، ويخفةض مةن الةسلوكيات النمطيةة، ويزيد من مقدار 

الةةدم، ويةةسبب   في ويعمةةل عقار الفنفلورام  عةةلى ،فةةض مةةستويات الةةسيروتوت   ،  العلاقات مع الآ،رين

التحسن بعد تناول هذا ولوحظ بعض من  ،  -في دم ا طفال التوحدي   - زيةةادص مستويات هذه المادص  

وتقي عقارات فلوفكةسام  وفلوكةست  وسيرترل  من إعادص امتةصاص الةسيروتون  مةن قبةل الخلية   ، العقار

من ضمن الخدمات العلاجية الدوا ية تستخدم و   ، العصبية، واستفادت بعض الحالات من هذه ا دوية

لةديهم نوبةات صرا،    ا ن كثةيرً     ا دوية المضادص للصرا وجةود الحبسة الصرعية لدى مع  مةن التوحةدي  

الحالات الفموي  ،  بعض  الميلاتون   مادص  تنت هاوتستخدم  من   ال   للحةد  الةدماغ  في  الةصنوبرية  الدةدص 

وتعتا الحمية الخالية  ، ةا أاةر فعةال في تنظةيم دا ةرص النوم واليقظةإذ المشكلات ال  يعاني منها التوحديون، 

ترتكز على أن الطفل لا يقدر على و لجلوت  والكازين أحد الخدمات العلاجية المقدمة للتوحدي ،  من ا

هةضم نةوع  مةن الاوتينات، وهما مادص الكازين، وهةو الاوتة  الموجةود في الحليةب ومةشتقاته، والجلوت  

يتراكم ما يسمى فالموجود في القمح ومشتقاته، وبالتالي عدم القدرص على اويلها لجزيئات صديرص في ا معاه  

السكرت  من   دُّ ويع   ، اا مفرطً ا معاه ويسير في الدم، ما يسبب نشاطً  )بالبتايد ا فيونية( الذي لمةتا مةن

يةنظّ   ا معةاه  يوجةد في  للتوحدي ، وهو هرمون  الصحية  المقدمة في الخدمات  المعةدص، العقاقير  م ورةا ف 

لبنكرياس، وتشخيا بعض أمراض الجهاز ا ضمي، و،اصة أمراض المرارص، ويةستعمل لفحا ورا ف ا

حيةث     وقد بدأ البعض بحقن جرعات مةن هةذا ا رمةون للمةساعدص في علاج ا طفال المصاب  بالتوحةد 

 يقةوم الةسكرت  باسةتمالة البنكريةاس لإفراز مادص البيكربونات ليخفف من حموضة المعةدص، ويوضةح ورنةر،

(Waner) 2000    جرعة واحدص من   أعُطيت من هذه الحالات حصل فيها اسن، بعد أن    85%أن حوالي

ومن الآثر الجانبية للسكرت : النشاط الزا ةد، العدوانيةة، وبعةض ا طفةال يكون لديهم   .،هرمون السكرتي 
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أن العلاج الطبي والدذا ي هو أحد طر  إلى  (  2016وأشار الدرير )  ،صرا ،فيف بعد تناول الجرعة الرابعة

يتم العلاج بهرمون السكرت  وهو هرمون يفرزه الجهاز   إذالعلاج المتوفرص للأشخاص المصاب  بالتوحد،  

وقد بدأ البعض بحقن جرعات من هذا ا رمون للمساعدص في  ، ا ضمي للمساعدص في عملية هضم الطعام

 علاج ا طفال المصاب  بالتوحد. 

العلاج الطبيعي أحد أنواا العلاج ال  تقدم للتوحدي  في مراكز الدمج، ويقوم هذا العلاج   دُّ يعو 

بعيدً  الرياضية،  الطبية  والتمارين  الطبيعية  ا دوات  استخدام  الإبر وا دوية، وإن أهم أهداف على  ا عن 

العلاج الطبيعي في التوحد هو تطوير القدرات الحركية لدى الطفل ذوي اضطراب التوحد ابتداه من التحكم 

الدرج  اللاإرادية إلى مرحلة المشي المستقل وصعود ونزول  العلاج   ،والسيطرص على الحركات  ويتم في هذا 

اركاته  كما يتضمن قياسات معينة مثل المشاهدات ا ولية ال  ادد كيفية جلوس الطفل، وضعيته، مشيه،  

الطبيعي وذلك بفحصه بجميع الوضعيات مثل النوم تلخيا القدرات الحركية حسب سلم تطور نمو الطفل  

أو   البطن  وجدتوالوقوف   والجلوس    الظهر،على  إن  التشوهات  في    فحا  العضلات  طول  فحا 

زر الحركي آفحا التوازن والت   الوقوف على بعض الحركات المكررص   وصف كيفية حركة الطفل   ا طراف

التد،ل الطبي مثل ا دوية ا  وأ،يرً     ملاحظة وضع الجهاز التنفسي والقفا الصدري  وفحا وضع الجلد 

 (. 2021)مركز ا مير ناصر للتوحد،  استدعى ا مر    بالطبع إذا  ،أو العمليات

طريا  عن  العلاج  هو  الطبيعي  العلاج  تال  في  للتوحدي   المقدمة  الصحية  الخدمات  ومن 

وتتمركز نظريةة هةذا العلاج   ،كرينوسكرل، وهو تدليك ،فيف لل م مة و سفل فقرات العمود الفقري

أاناه ويةذكر بروفةسور جون إبليدجر الرا د في هذا العلاج أنةه    ، حول ا غشية السحا ية في الجهةاز العصبي

لدةشاه السحا ي الذي يدطي الت اويف والمخ أن ينمو هو الآ،ر لعمليةة النمةو الطبيعيةة لمةخ الطفةل لا بةد  

 . (2014)سليمان،    ليتماشى مةع نمةو بقيةة أجزاه الجهاز العصبي 
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الوريفية   العلاجية والصحية هي الخدمات  وهي قا مة على عرض مثيرات بصرية ومن الخدمات 

والتركيز عليها أاناه الجلسات   يهومعرفة جوانب القصور لد   ، وحسية على الطفل بهدف استثارص الحواس لديه

الدقيقة    ،وتنميتها الحركية  والمهارات  الاستقلالية  المهارات  تال  ا طفال في  الوريفي  العلاج   عا ويخدم 

اس     الجسم مثل تقويم الحركات الدقيقة في القسم ا على في الجسم  ورا ففحوصات تتعلا بعدد من 

  تنمية مهارات الحياص اليومية   الدقة اليدوية واس  حركة نقل ا شياه من باطن اليد إلى أصابع نف  اليد 

اس  قدرص الطفل على التركيز دا،ل الجلسة وتقليل   عا زيادص التركيز والانتباه  الحسية   تنمية الاست ابات  

 . تنمية قدرص الطفل على التحكم بعضلاته  و سرعة التشتت

إنشاه إن  إذ  من ضمن الخدمات الصحية المقدمة هو توفير مراكز صحية ،اصة بالتوحدي ،    ،اوأ،يرً 

ا في عملية التشخيا بطيف التوحد ستساعد كثيرً    تم مراكز صحية وعيادات ،اصة في المراكز الصحية  

سر ن ذلك يساعد على كيفية التعامل مع الحالة النفسية  ُ     ا طفالوعلاج مرض طيف التوحد عند  

مع أطفال اضطراب طيف التوحد تطبيقات التكنولوجيا المساعدص للتواصل    كذلك   .اضطراب طيف التوحد 

سنة، بالإضافة إلى تدريبات   14  - 6سنة وفئة    5  - 0أاناه تلقي الخدمات الصحية فئة    معهم   والتعامل

فعالي في شخصية اضطراب والجانب الان ،والتحديات السلوكية ، التكامل الحسي لاضطراب طيف التوحد 

 ومنهج اليل السلوك التطبيقي المشترك لاضطراب طيف التوحد.   ، وكيفية التعامل معه  ، طيف التوحد 

 

 الخدمات الاجتماعية ودمج ا طفال ذوي اضطراب التوحد 2.4.5.4

وأُ   ا شخاص إلى دراسة حياص    الخدمات الاجتماعية   دف التوحد  سرهم، ذوي اضطراب طيف 

. (2017الاجتماعي )الراشد،  ، والتفاعل الاجتماعيةوأساليب تنشئتهم وتربيتهم، واس  فرص المشاركة 

كما  دف إلى الدمج الاجتماعي، وهو دمج ا فراد غير العادي  مع ا فراد العادي  في تال السكن 
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والعمل، ويطلا على هذا النوا من الدمج بالدمج الوريفي، ويهدف إلى توفير الفرص المناسبة للتفاعل 

 (. 2013الاجتماعي والحياص الاجتماعية الطبيعية ب  ا فراد العادي  وغير العادي  )الروسان،  

الاجتماعية  و  الخدمات  بمرض تشمل  المصاب   للأشخاص  الفريدص  والمهارات  بالقدرات  الاحتفال 

تنظيم التوحد في المناسبات الاجتماعية، بالإضافة إلى    التوحد وتكريم واحتضان ا شخاص المصاب  بمرض

بموضوا مور ودورات تدريبية لتعزيز الوعي  واجتماعات  ولياه ا   وزيارات للمدارسالجمعية ليوم توعوي  

ا من المس ولية نطلاقً التوحد واقيا أعلى معدلات التكافل والعمل الاجتماعي المنظم لخدمة هذه الفئة ا

الخدمات    ،الاجتماعية تلك  وفقً أيضًا  وتشمل  أو ساعات دمج بحضانة عادية،  يومية مهيلية  ا حضانة 

ت العا لة لعدد من الساعات ما بعد الظهر لوضعهم ا دا ي، وتوفير )مساند مهني/ موجه إرشادي( في بي 

إطار ،ارج البيت للمكوو مدص قصيرص في  –بالإضافة إلى الخروج للنقاهة   .لتحس  المهارات الاجتماعي

ا سابيع وفترص الإجازات الصيف وا عياد،   أيضًا   وتقام ،  أماكن ملا مة، ،اصة في نهايات  أاناه عطل 

 (.2020مخيمات ملا مة للتوحدي  أساس يومي ولا يشمل المبيت )وزارص الصحة السعودية،  

وفي إطار الخدمات الاجتماعية يقوم الإ،صا ي الاجتماعي بمقابلة ا هالي، والحفاظ على ملفات 

ويهتم بالمكافآت وا نشطة. كما   ،مع المدارس والمراكز ا ،رى لإتمام الدمج الاجتماعي نساا طفال، وي

. حلقة الوصل ب  معلم التوحد وا سرص وتفقد الطفل في حالة الدياب والمرض  هو  وا ،صا ي الاجتماعي 

كذلك تشمل تلك الخدمات عمل استمارص بحث اجتماعي عن وضع ا سرص المادي والاجتماعي والبحث 

بالإضافة إلى تفقد وضع الطفل وحالته مع إ،وته، وعمل ،  عن وجود حالات إعاقة أ،رى لدى ا سرص

 التوحد لتسديد الرسوم، فضلًا   استمارات عن وضع ا سر غير القادرين على الدفع لتوجيهها لجمعية أسر

سر وتنظيم ا نشطة والرحلات الترفيهية  سر المست دين وإقامة جلسات تدعيم ا ُ عن عمل لقاهات مع أُ 

يندرج تذليل الصعوبات في تشكيل العلاقةات الاجتماعيةة وا افظة عليها مع أقرانهم ضمن و   ،والتعليمية
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(، 2016الخدمات الاجتماعية المقدمة للتوحدي ، بالإضافة إلى تعليمهم المهارات الاجتماعية )قواسمة،  

الطفل الحرية في الحركة والتعبير  إذ يعُطى الخدمات المقدمة للأطفال التوحدي ،   أحدلتفاعل الاجتماعي او 

في المواقف الطبيعية وتعزيز هذه   ةمع نفسه مع محاولة توريف أي مبادرص تصدر منه وإكسابه ،اص اجتماعي

لخدمة اهم تالات ممارسة  أ العمل مع ذوي الاحتياجات الخاصة من    دُّ ويع   ، ه(1436الخاص )بن جعبان، 

تعتمد الممارسة المهنية ال  يقوم إذ  عناية ورعاية ،اصة و،دمة متميزص،    الاجتماعية، فهذه الفئة اتاج إلى

بها الإ،صا ي الاجتماعي في تال رعاية المعوق  بممارسة أدوار مهنية، من أهمها الدور الوقا ي، الدور 

 . (2022)مركز علي التميمي للتوحد،    العلاجي، الدور التنموي، والدور الميداني

التوحدي    لدى  السلبية  الاجتماعية  الخصا ا  علاج  من  ويأتي  الخدمات واحدًا  تالات  أهم 

وهو أول ما   ،الاجتماعية المقدمة  م، ومن تلك الخصا ا عدم الاهتمام بالآ،رين وعدم الاست ابة  م 

 ، ا في التفاعل الاجتماعي والعلاقات الاجتماعيةقصورً   يواجه  الذي  يلاحظه ا هل عند طفلهم التوحدي

تشمل الخدمات الاجتماعية مساعدص الطفل التوحدي بالارتباط بالآ،رين، النظر إلى الشخا الآ،ر و 

الحوار، تعليم الطفل التوحدي مهارات إرهار إحساسه، ومساعدص الطفل التوحدي أاناه  تلاقي ا ع   و 

 نه يهتم با شياه أكثر     هلهحتى مع أ  وتطوير علاقاته  ، تمييز ا شخاص حتى المهم  منهم في حياتهفي  

معينة  رروف  في  اجتماعية  مهارات  على  المتوحدين  تدريب  أن  ا بحاو  أكدت  وقد  ا شخاص،  من 

ذكر   الإطار وفي هذا    ) .م2000يساعدهم على اس  تواصلهم الاجتماعي مع الآ،رين )جولد جوريث،  

ن من الخدمات الاجتماعية المقدمة في دمج ا طفال ذوي التوحد وجود أندية دا،ل أ(  2011محمد ) بن  

وجود برامج التوعية التأهيلية لتهيئة ييع  و ،  المدرسة ب  التلاميذ العادي  وأقرانهم من ذوي اضطراب التوحد 

وجود منسوبي المدرسة لإقبال التلاميذ من ذوي اضطراب التوحد قبل البده بعملية الدمج، بالإضافة إلى  

 ة.أ،صا ي اجتماعي دا،ل الم سس
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 الخدمات المقدمة في دمج أطفال اضطراب طيف التوحد في التعليم العام واقع   2.4.6

( المساندص  الخدمات  ومفهوم support servicesتعتا  فلسفة  عن  تعا  ال   الآليات  إحدى   )

(، وهكذا services Related)  الإنجليزيةالخدمات ذات العلاقة بالتربية الخاصة، والمصطلح عليها باللدة  

فإن مصطلح الخدمات المساندص يشترك مع غيره من المصطلحات ا ،رى كمصطلح الخدمات الإضافيةة 

(Ancillary services( المشتركة بالإضافة إلى مصطلح   ،(services Assistant(، ومصطلح الخدمات 

( في التعبير عن نف  المضمون والداية ال  تسعى  ا فلسفة Assistant servicesالخدمات المساعدص )

تربية ا فراد ذوي الإعاقات   وقد ورد في قانون(،  2001الخاصة )الوابلي،  الخدمات ذات العلاقة بالتربية  

the individuals with disabilities  (lDEA  )education   ( تعريفٌ للخدمات المساندص 1997لعام )

إذ  دف  الخاصة"   التربية  من  للاستفادص  المعا   الفرد  مساعدص  أجل  من  المطلوبة  المساندص  "تلك  بنها 

لكي يتسنى  م الاستفادص من برناتهم   الإعاقة،الخدمات المساندص لتلبية الاحتياجات الفرديةة للطلاب ذوي  

التربية   التعليمي لوزارص  التابعة  الخاصة  التربية  وبرامج  التنظيمية لم سسات  القواعد  الحاضر، في  الوقت  في 

 هة(، تسمى ،دمات دعم التعليم العام:   1422والتعليم )وزارص التربية والتعليم( في المملكة العربية السعودية )

الطبيعة ا ساسية ليست تعليمية، بل ،اصة. احتياجات التعليم اللازمة للتطوير التربوي للطلاب، مثل 

 . العلاج الطبيعي والمهني، وتصحيح عيوب النطا والكلام، و،دمات الإرشاد النفسي

عرف الخدمات المساندص بنها "تلك الخدمات الضروريةة ال  من ،لا ا   ( فقد 2009)   أما هارون 

وال  تمكنه من الاستفادص بكا قدر   الع ز، تتم مساعدص الفرد المعا  على لطي تلك العوا ا الناية عن  

الخدمات   أن إلى  ( 2007)   حنفي أشار و   ، تعك  احتياجاته الفريدص "  ،اصة،ممكن مما يقدم له من تربية  

المساندص تشمل ،دمات الدعم غير التعليمية ال  يقدمها الخااه/ المتخصصون المرتبطون بهم، مثل: الخدمات 
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الطبية، والصحة المدرسية، والنفسية والاجتماعية أو ااتمعية، والإرشاد، والإدراك، و،دمات إعادص التأهيل 

 والتواصل، وغيرها من ،دمات الدعم الضرورية للطلاب ذوي الإعاقة. 

تشير ،دمات الدعم إلى استخدام عملية تنسيا شاملة للأنشطة اللامنه ية والخدمات الطبية و 

من أجل   ،والنفسية والتعليمية والمهنية لمساعدص الطلاب المعاق  على اقيا أكا قدر من الفعالية الوريفية

والاعتماد   ،ما يتماشى مع متطلبا ا البيئية الطبيعية  يحققوابحيث لمكن أن    ، التطور في ييع جوانب النمو

الخدمات التالية: ،دمات الإرشاد   عا ولمكن التعرف عليها    ،على نفسها وجعلها عضوًا منتً ا في ااتمع 

 ،المباني الجامعية والمدرسية والمرافا المساندص  ،الخدمات النفسية والتعليمية   ،ا نشطة الاجتماعية  ، الطلابي

والتدذية الإسكان  المساندص  ، النقل،دمات    ،،دمات  التعليمية  ا نشطة  التعليمية  ، ،دمات   ، ا نشطة 

 ،دمات قياس السمع و   ،،دمات التدريب المهني وإعادص التأهيل  ،الخدمات الصحية  ،ا نشطة الترفيهية

 (. 2013، مرادو   )سليمان

 

 السعودية بالمملكة العربية    ودمج ذوي الاحتياجات الخاصة التطور في تال التربية الخاصة  2.4.7

المملكة العربية السعودية من الدول العربية الرا دص في تبني أساليب التعليم الحديثة للبن  والبنات    دُّ تع

الدراسة تركز على    ذوي الاحتياجات الخاصة في سن  ال   الحديثة  والتقنيات   نها تستخدم ا ساليب 

الفرو  الفردية، مع قيود أقل وبمستوى كبير قدر الإمكان في إطار التعليم القريب من ا شخاص العادي ، 

وقامت المملكة بحركة واسعة النطا  لذوي الاحتياجات الخاصة، فهي تستوعب الآن أكا عدد من ه لاه 

يقافهم، وترفض تضم  ات مظلتها. بيئات المعزولة إلى البيئات المدرسية العادية، بعد إا شخاص من ال

، مع التركيز على الإعاقة 1952عام  منذ  السعودية جهدًا شخصيًا  التعليم الخاص في المملكة العربيةبذل 

البصرية، وقد استمرت الجهود الفردية في هذا ااال حتى إنشاه أول وكالة حكومية للمكفوف  في الرياض 
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تقرر إنشاه أول برنامج للتربية الخاصة للأطفال المكفوف  والصم والمعاق    1962، ثم في عام  1960عام  

أعلاه )بن ق تقسيمه إلى الااة أقسام للأشخاص ذوي الإعاقة الثلااة المذكورين    1972ا، وفي عام  ذهنيًّ 

من ااتمعات ا لية والعربية في تطوير حركة التعليم الخاص في المملكة عدد  وساهم    ، (2003طالب،  

العربية السعودية، مثل المكتب الإقليمي الدا م  يئة الشر  ا وستخ للمكفوف  )سابقًا(، ويعية ا طفال 

 الملكومركز    ،فيصل بن فهدا مير    ومركز  ،وم سسة السودان  ،يعية الفيصليةو ذوي الإعاقة، ويعية وفا،  

سلمان  بحاو الإعاقة، بالإضافة إلى م سسات أ،رى اضطلعت بمهمة المساهمة في دعم التعليم الخاص 

 .والم سسات الرسمية

أنشأت قسم التربية الخاصة ف    جامعة الملك سعود من الجامعات السعودية الرا دص في هذا ااال  دُّ تعو 

ا ول في المملكة والوطن العربي الذي يسمح لطلابه بالحصول على درجة البكالوريوس   وهوم    1984عام  

مرور وقت قصير على إنشا ها، إلا أنها مرت بمراحل متعددص من التطوير، أبرزها ومع  في التربية الخاصة،  

المراجعات الثلااة للخطة من أجل اس  فاعلية دورها في أداه واجبا ا. مهمتها العلمية والتعليمية تطوير 

من الدورات المهنية عددًا  يقدم القسم    .الخدمات لذوي الاحتياجات الخاصة في المملكة العربية السعودية

في تال التربية الخاصة مثل ضعف البصر المتقطع، والإعاقات السمعية والعقلية، وصعوبات التعلم، والتميز  

ي التربية الخاصة بم هلات العمل العامة في وزارص التربية الفكري والابتكار، ويهدف القسم إلى تزويد معلم

والتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس الابتدا ية والثانوية التابعة لوزارص العمل والش ون الاجتماعية 

التربية،   مدارس  أو  الخاصة  التربية  م سسات  الصحة سواه في  الم ووزارص  للعمل في  التابعة وكذلك  دارس 

في   هميته  انظرً     الاضطرابات السلوكية والانفعالية  استحداو مسا  دراسة  ا ويتم حاليًّ لل معيات الخيرية.  

برنامج دبلوم التربية الخاصة قبل عام    افتتاح  ، بالإضافة إلى الاحتياجات الخاصةرعاية فئة أ،رى من ذوي  

 دم. ا مع بده العام القاالموافقة علية رسميًّ   للذكور، وسيتم البده بانامج الماجستير الذي تمت نفسها  في الجامعة  



64 

من الخدمات ال  تساعد في تطوير طلابها العادي  وطلابها من عددًا  الخاصة  التعليم  تقدم وزارص  و 

بما في ذلك المعدات   والخدمات، مساحة للمصادر والمختاات    فقد ق توفير   الخاصة،ذوي الاحتياجات  

كما يوجد   ،وا دوات والوسا ل التعليمية وبعض الكتب وا دلة وا فلام المتخصصة في تال التربية الخاصة

على  بالفا دص  تعود  ال   ا دوات  من  وغيرها  والتنقل  التعليمية  با دوات  المكفوف   يزود  معمل  بالقسم 

والع المكفوف   ،اص  وهناك    ، ادي الطلاب  ،دمة  ذوات قسم  للطالبات  والمساعدص  الدعم  لتقديم 

 .الاحتياجات الخاصة في الجامعة

بالإضافة إلى أداه واجبات ،اصة أ،رى، يساهم القسم أيضًا في دعم برامج التربية الخاصة ااتمعية   

ا اضرات   عا تقديم المشورص العلمية وتقييم الدورات والدورات المقدمة في الحال، وتثقيف أفراد ااتمع    عا

يدعم و   ،والندوات والم تمرات وورش العمل ال  يقدمها القسم بشكل مستقل أو بالتعاون مع جهات أ،رى

يوفر دورات تدريبية و   ،أعضاه هذا القسم تال التربية الخاصة من ،لال البحث وإنشاه الكتب وتريتها

إنشاه أقسام أ،رى للتربية الخاصة في   إلىوسعت وزارص التعليم    ،للمورف  في الموقع دا،ل و،ارج الجامع 

،الد في أبها، وجامعة الملك عبد العزيز بجدص، وكلية الد،شيمة   جامعات وكليات أ،رى، مثل جامعة الملك

إنشاه مزيد من الإدارات في مدن المملكة العربية السعودية   ونتطلع إلى   ، بجامعة جدص، وكلية المعلم  بجدص

عبد الله بن عبد العزيز لتطوير ،دمات   الملكالكاى في المستقبل القريب، وإن شاه الله بتنفيذ تعليمات  

 .التربية الخاصة في المملكة العربية السعودية

- 188( و ) 57- 54وفقًا لسياسة التعليم المنصوص عليها في المواد ) أنه( 2003ذكر العثمان ) و 

السعودية194 العربية  التعليم في   ،( من المملكة  نظام  المتفوق  والمعوق  جزهًا لا يت زأ من  تعليم  يعتا 

بالمملكة  ،المملكة الخاصة  التربية  تال  تطور  أنه    ، ويواكب  هي  ح مه  مشكلة  أن  وبحسب )وإدراك 

 ، %( من طلاب المدارس العادية إلى ،دمات التربية الخاصة20قد يحتاج حوالي )   (المشكلات المعروفة دوليًا 



65 

 ا و   ، ستراتي ية التعليمإإحداو نقلة نوعية في العملية التعليمية حسب  ن شأنه  متسير في اتجاه  والوزارص  

والدرض منها هو إ ام المدارس العادية لتربية وتعليم ا طفال ذوي الاحتياجات الخاصة وتوسيع   ، عشرص محاور

 مختلف عن دور  وم سسا ا  لتربية الخاصة  ل  ، وينبدي أن يكون دور م سسات التربية الخاصة في هذا ااال

 الدور السابا. 

الفئة ا ولى موجودص بالفعل في المدارس العادية وتستفيد من تهدف الدمج في المملكة فئت :  ويس

الموهوب  والمتفوق ، وفئات صعوبة التعلم، برناتها التعليمي، لكنها تتطلب ،دمات تعليمية ،اصة: مثل  

وفئات الإعاقة الجسدية والحركية، وفئات الإعاقات البصرية، وفئة الاضطرابات السلوكية والعاطفية واضطراب 

برامج الفصول الخاصة في  في معاهد التربية الخاصة، أو    بصورص تقليدية أما الفئة الثانية: فهي تدرس    التواصل.

إلى الاندماج التام مع ا قران العادي  في المدرسة العادية مثل:   الملحقة بالمدرسة العادية، لكنها في حاجة

نقلة   إحداو  الدمج في   تسبب قد  ، فقصر عمر الت ربة في هذا ااالومع    ، اف السمع فئة المكفوف  وضع

الم في  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  ا طفال  وتعليم  تربية  تال  في  ها لة  وكمية  عام ملكةنوعية  ففي   ،

هذا العدد   تضاعفو ،  ا للبن  والبناتا وبرناتً ( معهدً 66بلغ عدد برامج التربية الخاصة )   1996/ 1995

وبرناتً ( معهدً 1120ليصل )  والبنات عام  ا  للبن   المعاهد ارتفع ع، و 2002/2003ا  دد طلاب هذه 

 والاامج كما يلي: 

إن الزيادص المذكورص أعلاه في عدد الم سسات والخطتخ تساعد على تطوير الخطتخ الجديدص، ولكن 

( 18و )   بن ،(  36منها )   (، 54)   1995/1996على حساب الم سسات فقد بلغ عدد المعاهد في عام  

بينما لم يكن لدى الفتيات برامج. في عام   للبن ،ا  ( برناتً 12بنات، وبلغ عدد الاامج في ذلك العام )

( 28( معهدًا للبن  و )38( معهدًا للبن  والبنات منها )66ارتفع عدد المعاهد إلى )  2003/ 2002

( فتاص من المعاهد البحثية. تعود الزيادص 180( و )874( منها ) 1054وبلغ عدد الدورات )  ،معهدًا للبنات
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المتعددص قد اولت إلى أكثر من معهد  المراحل  الكليات ذات  الكليات إلى أن بعض  الطفيفة في عدد 

وبالتالي فإن عدد الطلاب المستفيدين من برامج التربية الخاصة   محدودص،للبن ، بينما الزيادص في عدد البنات  

في المدارس النظامية يت اوز ذلك بكثير. يبلغ عدد ا شخاص الذين يدرسون في م سسات التربية الخاصة 

 .%46ونسبة الفتيات المندتة في ااتمع    %، 78والدورات التابعة  ا، وتبلغ نسبة اندماج ا ولاد في ااتمع  

ا، ا على المعوق  التقليدي  المشهورين والمكفوف  والصم والمعاق  عقليًّ لم يعد التعليم الخاص مقصورً 

، وضعاف السمع، وإعاقات التعلم، والإعاقات بل يشمل فئات عديدص مثل: الموهوب ، والمعاق  بصرياًّ 

ا على ضم فئات أ،رى عاقات. وتعمل ا مانة حاليًّ الإ  ي بالتوحد والمتعدد   الجسدية والحركية، والمصاب

هناك طر  مختلفة لتقديم ،دمات التربية الخاصة في   .تندرج ضمن مفهوم التربية الخاصة الشاملة الحديثة

المملكة العربية السعودية، بما في ذلك الكليات الدا،لية والكليات النهارية، والفصول الخاصة في المدارس 

العادية، وبرامج غرف الموارد، وبرامج المعلم  المت ول ، وبرامج التدري ، وبرامج المتابعة في ا ند. ي دي 

 .الخاص إلى تلبية احتياجات ا طفال من ييع الفئات  التعليم

 عا التعليم في المملكة العربية السعودية وجامعا ا وكليا ا في تطوير التربية الخاصة    وزارص تساهم  و    

مع   الجامعية  الدراسات  والمشاركة في  الخاصة  للم موعات  الد،ول  أبواب  وزارص و   ،زملا همفتح  تشرف 

ريب ا لتعليم وتد ا متميزً صرحً   دُّ على مراكز أهلية لدم فئة التوحد، مثل أكادلمية التربية الخاصة وال  تع التعليم  

مركز جدص من المراكز المهمة والقيمة في تال التوحد في المملكة العربية   دُّ يعأطفال التوحد والعامل  معهم.  

على   الصحة  وزارص  وتشرف  المصاب  عدد  السعودية،  للأطفال  تقدم ،دمات  ال   ااتمعية  المراكز  من 

كما   الرياض،بن فهد مركز ا مهات المتوحدات في فيصل ا مير  هأنشأ  الذي يصلوأهمها مركز ف بالتوحد،

التوحد   ما،ساهم المركز بشكل   ال  و   ،فهو ممثل داعم لمشروا  التوحد الخلي ية  المملكة عضو في يعية 

تتشرف المملكة بتأسي  أول يعية و   ، دف إلى دعم ا طفال المصاب  بالتوحد وأسرهم في الخليج العربي
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. هذه هي نقطة 2003إلى    1423عربية للتوحد، وال  تمت الموافقة عليها رسميًا في دال جدص من عام  

 .(2021 )أكادلمية التربية الخاصة،  الانطلا  ا ساسية لانامج التوحد 

 

ذوي  2.4.8 الطبة  ،دمة  في  أصدرت  ال   المملكة  حكومة  لقرارات  والتدرةي  التاريخي  التطور 

 الاحتياجات الخاصة 

التربية   الإعاقة، فقد بذلت وزارات  والتنظيمات الخاصة با شخاص ذوي  التشريعات  فيما يخا 

والتعليم، والش ون الاجتماعية، والصحة جهوداً مكثفة في سبيل إةاد السياسات وإعداد اللوا ح وا نظمة 

 منذ ا يام ا ولى لاامج التربية الخاصة والتأهيل في المملكة. 

م، وقد 2000وقد توجت هذه الجهود في النهاية بصدور نظام رعاية المعوق  في المملكة في سنة  

ضمن هذا النظام حقو  ا شخاص ذوي الإعاقة في ييع تالات الحياص، بما في ذلك الحصول على تعليم 

المادص الثامنة منه   تاني مناسب في مدارس التعليم العام، ولضمان التفعيل المناسب  ذا النظام، فقد نصت 

على إنشاه تل  أعلى لش ون المعوق ، ونصت المادص التاسعة على أن يتولى هذا اال  الإشراف على 

ش ون المعوق  وتدبير أمورهم، بالإضافة إلى أن يكون مس ولاً عن رسم السياسة العامة في تال الإعاقة، 

 (.2000 في المملكة العربية السعودية،  )نظام رعاية المعوق   المعوق والإشراف على أنشطة  

سنة  في  والتعليم  التربية  وزارص  في  الخاصة  التربية  وبرامج  لمعاهد  التنظيمية  القواعد  إصدار  ق  كما 

( من الفصل الثالث في هذه الوايقة على أن المدراس العادية هي البيئة  18م، وقد أكدت المادص ) 2002

 (. 2002،  وزارص المعارفالطبيعية لتربية وتعليم التلاميذ ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة )

م وقعت المملكة العربية السعودية وصادقت على وايقة حقو  ا شخاص ذوي 2008وفي سنة  

م نظمت المملكة بالتعاون مع الجامعة العربية ندوص إقليمية 2009الإعاقة وبروتوكو ا الا،تياري، وفي سنة 
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للمعوق    العربي  العقد  تنفيذ  من  تمكنها  على وضع ،طة عمل  العربية  الدول  حقو    واتفاقيةلمساعدص 

 ا شخاص ذوي الإعاقة. 

( من الاتفاقية على ضرورص أن تضمن الدول ا عضاه تعليماً شاملاً على 24وقد نصت المادص )

كافة المستويات مدى الحياص للأشخاص ذوي الإعاقة على ا،تلاف أعمارهم وتنوا إعاقا م )اتفاقية حقو  

 (. 2006ا شخاص ذوي الإعاقة، 

حقو  وقد   نظام  على  الموافقة  السعودية  العربية  المملكة  في  الوزراه  تل   قرارات  آ،ر  من  كان 

ا شخاص ذوي الإعاقة، حيث يأتي هذا القرار في إطار الحراك التشريعي السريع الذي تشهده المملكة في 

ياً في حياص (، ويعد صدوره حدثً تاريخ2030كافة ااالات  بما ينس م مع مستهدفات رؤية السعودية ) 

ا شخاص ذوي الإعاقة في المملكة، وقد جاه ليحل محل نظام رعاية المعوق  الصادر بالمرسوم الملكي رقم 

 ه.  1421- 9- 23( وتاريخ   37) م/  

كما ارص المملكة على الالتزام بالتشريعات والاتفاقات الدولية لضمان توفير الحياص الكرلمة لذوي 

اتفاقية حقو   الاحتياجات الخاصة مقارنةً بالآ،رين في دول أ،رى، ومن أبزر هذه الاتفاقيات والمعاهدات: 

 . (2023)المنصة الوطنية الموحدص،    معاهدص مراكش و  ا شخاص ذوي الإغااة،

 

 2030  رؤية المملكة  2.4.9

 إبريل   25 في  أعُلن عنها للمملكة العربية السعودية هي ،طة ما بعد النفتخ 2030رؤية السعودية  

مشروعًا حكوميًا عملاقاً، تبلغ كلفة   80، وتتزامن مع التاريخ ا دد لإعلان الانتهاه من تسليم  2016

نظةم   .مترو الرياض مليار ريال، كما في مشروا 20مليار ريال وتصل إلى   3.7الواحد منها ما لا يقل عن  

والتنمية الخطُةة الاقتصادية  الش ون  سلمان  برئاسة تل   بن  محمد  على ا مير  عرضت  تل   حيث 

https://www.wipo.int/treaties/ar/ip/marrakesh/


69 

ويشترك في اقيقها كل من القطاا العام  .لاعتمادها سلمان بن عبد العزيز آل سعود برئاسة الملك الوزراه

 : في ،طتها الطموحة على عدص نقاطالمملكة   ركزتوفي هذا الإطار  ،  والخاص وغير الربحي

إلى صندو   صندو  الاستثمارات العامة السعودي ستعمل المملكة على اويل :صندو  سيادي

الصناديا السيادية   تريليون دولار ليصبح بذلك أضخم   2.5سيادي بصول تقدر قيمتها بتريليوني دولار إلى  

 %10أن الصندو  سوف يسيطر على أكثر من  تشير إلى أوضح ا مير محمد أن البيانات ا ولية  و   ، اعالميًّ 

وأضاف   ،من ا صول العالمية  %3من القدرص الاستثمارية في الكرص ا رضية، ويقدر ح م ممتلكاته بكثر من  

ستكون قوص استثمارية من ،لال الصندو  الذي سيكون محركًا ر يسيًا للكرص ا رضية ولي   السعودية أن 

 .فقتخ على المنطقة

، وتستطيع  2030تستطيع السعودية من ،لاله العيش بدون نفتخ بحلول عام   :التحرر من النفتخ

ا أو أقل، وأنه من شبه المستحيل أن اقيا هذه الخطة الاقتصادية حتى لو كان سعر النفتخ الاا  دولارً 

ا بحكم الطلب العالمي.  دف الخطة إلى زيادص الإيرادات غير النفطية ستة يكسر سعر النفتخ الاا  دولارً 

، كما  دف إلى زيادص حصة مليار دولار سنوياًّ   267مليار دولار سنويا إلى    43.5أضعاف من  و  

من الناتج. تسعى السعودية إلى اس    %50ا إلى  من الناتج ا لي حاليًّ   %16الصادرات غير النفطية من  

يتعلا   فيما من موقعها الراهن في المرتبة العشرين.  اقتصادًا في العالم بدلًا   15وضعها لتصبح ضمن أفضل  

تمعً  السعودية  ستنشئ  الطاقة  ضخمً بمصادر  الصناعات ا  أن  البلاد، كما  شمال  في  الشمسية  للطاقة  ا 

السعودية ستركز على نقاط القوص وتت نب نقاط الضعف مثل موارد المياه الشحيحة، بتوجيه الاستثمار 

 والسودان.  مصر في

بالبورصة أرامكو  السعوديةطرح  طرحت  من    :  الوطنية  % 5أقل  النفتخ  شركة   من 

البورصة أرامكو العملاقة في  العام  السيادي   ،للاكتتاب  الصندو   لتمويل  الطرح  عا دات  وستخصا 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B5%D9%86%D8%AF%D9%88%D9%82_%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D8%AB%D9%85%D8%A7%D8%B1%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D9%85%D8%A9_(%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%B9%D9%88%D8%AF%D9%8A%D8%A9)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%B9%D9%88%D8%AF%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B5%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D8%B1%D8%A7%D9%85%D9%83%D9%88_%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%B9%D9%88%D8%AF%D9%8A%D8%A9
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السعودي، وأن أرامكو جزه من المفاتيح الر يسية للرؤية الاقتصادية. طرح جزه من الشركة للاكتتاب سينتج 

في السو  يعني ةب أن تعلن عن قوا مها وتصبح ات  أرامكو عدص فوا د أبرزها الشفافية، إذا طرحت

تقييم أرامكو  يتوقع  العالمية.  البنوك  السعودي ، بل كل  ا لل  والمفكرين  السعودية وكل  بنوك  رقابة كل 

 . بكثر من تريليوني دولار إيالًا 

أن السعودية ستطبا نظام البطاقة   محمد بن سلمان ا مير  أعلن ولي العهد السعودي   :البطاقة الخضراه

ن العرب والمسلم  من الخضراه ،لال خم  سنوات من أجل اس  مناخ الاستثمار، وأن النظام سيمكّ  

العيش طويلًا في السعودية، وأن المملكة ستفتح السياحة أمام ييع الجنسيات بما يتوافا مع قيم ومعتقدات 

ا أن الإصلاحات الشاملة المخطتخ  ا ومن بينها نظام البطاقة الخضراه ستطبا حتى إذا ارتفعت هالبلاد. من

 .ا للاميل من جديد أسعار النفتخ فو  مستوى سبع  دولارً 

 من ثمانية ملاي  إلى الاا  مليونا لزيادص عدد المعتمرين سنوياًّ  السعودية لطتخ   :الااون مليون معتمر

ومطار الطا ف سيدعم الخطة،  كمطار جدص الجديد  وأن أعمال تطوير البنى التحتية،  2030بحلول عام  

المكي بالحرم  محيطة  أراض  واستثمار  مكة  في  التحتية  البنى  تطوير  إلى  العهد   ، إضافة  ولي  وأعلن 

ستنشئ أكا متحف إسلامي في العالم وسيكون مقره الرياض، لإتاحة الفرصة لدير المسلم   السعودية أن 

 دف الخطة إلى زيادص مشاركة النساه في سو  العمل من وفي تال التوريف والقطاا الخاص،    .لزيارته

. وتسعى المملكة إلى زيادص %7إلى    % 11.6، و،فض نسبة البطالة ب  السعودي  من  %30إلى    22%

 . .%65حاليا إلى   % 40مساهمة القطاا الخاص في الناتج ا لي من 

السعودية على إعادص هيكلة قطاا الإسكان للمساهمة في ستعمل الحكومة   :الإسكان والمشروعات

السعودي  تملك  نسب  الرؤية ،  رفع  أن  إلا  سيستمر،  التحتية  البنية  مشروعات  على  الإنفا   أن  كما 

لعام   إنفاقً   2030الاقتصادية  تتطلب  حكوميًّ لن  عاليًّ ا  المشاريع   ئوستنش    ، اا  لإدارص  مكتب  السعودية 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D8%B1%D8%A7%D9%85%D9%83%D9%88_%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%B9%D9%88%D8%AF%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF_%D8%A8%D9%86_%D8%B3%D9%84%D9%85%D8%A7%D9%86_%D8%A2%D9%84_%D8%B3%D8%B9%D9%88%D8%AF
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%B9%D9%88%D8%AF%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B7%D8%A7%D8%B1_%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%84%D9%83_%D8%B9%D8%A8%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B2%D9%8A%D8%B2_%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%88%D9%84%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%B9%D9%88%D8%AF%D9%8A%D8%A9
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الحكومية وريفته أن يس ل كل الخطتخ وا هداف، ويبدأ بتحويلها إلى أرقام وإلى قياس أداه دوري، ومراقبة 

وفي تال   .مدى مواهمة عمل الجهات الحكومية، و،طتخ الحكومة، وبرامج الحكومة في اقيا ا هداف

برئاسة ولي العهد السعودي محمد  لجنة مكافحة الفساد أنشأت الحكومة السعودية ، فقد مكافحة الفساد

 .بن سلمان آل سعود

تل  الش ون  هي منظومة برامج مترابطة تمثل ،طة السير لتحقيا الرؤية ات مراقبة: برامج الرؤية

التحول   تتعلا بم ال  وتفعيل أساليب متابعة المبادرات وتنفيذها، وهي الحوكمة وباتباا  الاقتصادية والتنمية

  صندو  الاستثمارات العامة ترتبتخ تلك الاامج بو   ، المالياقيا التوازن  و    ريادص الشركات الوطنية    الوطني

ا من تلك الاامج  عن أن عددً فضلًا  ،ستراتي ية  وكذلك بالشراكات الإتطوير القطاا الماليوالإسكان  وب

تنمية القدرات و   تعزيز الشخصية السعوديةوجودص الحياص، بالإضافة إلى    ،دمة ضيوف الرحمن دف إلى  

 . البشرية

 

 ومحورية دور التعليم    2030رؤية   2.4.10

السعودية، ويظهربالنسبومحوريته  بالتعليم    اكبيرً   ا اهتمامً   2030رؤية    أولت العربية  للملكة  هذا   ة 

 تركيزها على ا اور التنموية والتربوية التالية:   عاالاهتمام  

 

 : سبل التطوير التعليمي أولًا  2.4.10.1

وضع مفاهيم المناهج والسياسات وا هداف وطر  تطويرها وآليات تفعيلها وربطها بإعداد المعلم 

 من المعلم ، يصبح المتعلمون محور اهتمام المتعلم  بدلًا لتطوير أساليب التدري   و   ،و،طتخ التطوير المهن

وتنمية   الثقة  الشخصية وغرس  المهارات وصقل  تنمية  بيئة مدرسية مثيرص   وإنشاه   ،الإبدااوالتركيز على 
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بما في ذلك التعليم لذوي الاحتياجات الخاصة ،  وجذابة وسهلة التعلم تتعلا بنظام ،دمة الدعم الشامل

توفير الفرص والتوسع في التعليم قبل المدرسي، وتوفير دور الحضانة و ،  وتقديم الدعم المناسب لجميع الفئات

 . وتفعيل ارتباطها بنظام التعليم ا طفال،ورياض  

 

 ا: سبل التطوير الإداريثنيًّ  2.4.10.2

م سسة تعليمية لمكنها اس  المواهب وتوفير المهارات وتنشئة البالد  بوصفها  إعادص تعريف المدرسة  

التأكيد على الانضباط في نظام و   ،جالطموح  الذين يعيشون بروح التحدي والمنافسة وحب العمل والإنتا 

إعادص تنظيم  و ،  وتنفيذ ا نشطة والمشاركة في المنتديات وا نشطة   بجدية، التعليم، والتعامل مع ممارسة التعليم  

إدارص التعليم لتحديث القواعد وا نظمة والتعليمات وقواعد التنفيذ لتوحيد تطوير المناهج وتعليم التحا  

اس  و ،  والتحس  المستمر لكفاهص التطوير المهني والتدريب  ،وتنظيم عملية الإشراف على التعليم  ،المعلم 

والاستفادص الكاملة من القوى العاملة والموارد والمعدات  ، وتقليل التكاليف المهدرص ، كفاهص ا داه التشديلي

 .والمباني

 

 ا: اتجاهات التديير ثلثً  2.4.10.3

اس  البيئة الإدارية للوزارات وإدارات التعليم وتطويرها، واعتماد أساليب الإدارص اللامركزية، وتمك  

تطوير أنظمة وإجراهات لضمان العمل الجاد والانضباط في و   ، التعليمالإدارات والمدارس من ،دمة نظام  

وتفعيل تقنية الدعم الحديثة   ، اس  كفاهص ا داهو ،  نظام التعليم، وتعزيز العدالة، والمكافأص على ا داه المتميز

 2020انطلا برنامج التحول الوطني    2030وكخطوص تفعيلية  و اقيا رؤية  ،  في منظومة العمل التعليمي

بمشاركة وزارص التعليم ضمن قطاعات الدولة، وق رصد التحديات ال  تواجه التعليم،  هة1437بداية العام    في 
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وبناه ا هداف العامة للتعليم، وم شرات قياس ا داه، وكذلك بناه المبادرص التعليمية والتربوية ا ققة لانامج 

  (: 2021 الرسمي لوزارص التربية والتعليم السعودية،  الموقع )  التاليالتحول الوطني على النحو  

 

 
 2020التحديات وا هداف العامة للتعليم   :2.4الرسم البياني  

 

م وما صاحبها من برنامج التحول الوطني في تال التعليم بظلها على محورية دور 2030رؤية  ألقت  

المشرف التربوي باعتباره العنصر الر ي  والم ار في كافة مناشتخ العملية التعليمية، وهو ما يعني ضرورص تطوير 

وبرنامج التحول الوطني   2030معايير ا،تيار المشرف التربوي لتواكب الطموحات ال  ادات عنها رؤية  

2020 . 

  




