BAB 2

KAJIAN LITERATUR q

2.1 Pengenalan

Sorotan literatur ialah proses rujukan dan tinjauan terperiw enai kajian

berkaitan dengan kajian yang bakal dilakukan. Ini juga ber ju%bamu pengkaji

dalam menentukan kehendak tajuk dan masalah selain

i ai@?]adikan
rujukan dan sampel. Bab ini menjelaskan beberapa kajian yang m nmw

T iy ) | 2
faktor berkaitan objektif kajian. Di dalam bab ini , akan dijelaskan faktor-faktor

s N~
|\per\ bangqf\u-‘él-Quran

Braille di Malaysia, kaedah pengajaran al- Br 'Ire\d u se{réa abaran yang

dihadapi dalam pembelajaran al-Quran alllw ese Qan. Selain itu,

beberapa kajian lepas yang berkai fur’t d%)i%?n sec‘al’/sa,\ingkas bagi melihat

o
perbandingan kajian inidenga& yang talu. Kajian Q—turini membantu untuk

NS

memahami latar belaka kmang 1ijala aI (15. lebih jelas dan terperinci.
> ’ $ &
2.2 Perkemba& Q e!n Braille di@aysia
N

Pengha 'M—Q an, Br 'I?la@gb/ salah satu kaedah alternatif untuk

komuniti dalal meng t(@i’dengan al-Quran. PERTIS pula merangkap
’ 4
r

sebuaf:lsc an yang tarrggu jawab dalam perkembangan al-Quran Braille di
SI

c

yang penting dalam pembacaan literatur yang m%ngk

N
dan telah mendap?cl?pengiktirafan pada peringkat nasional. PERTIS

M%
‘%pai kejayaan yang luar biasa dengan menerbitkan al-Quran Braille,

onggunakan sumber al-Quran yang diterbitkan oleh negara Indonesia serta

mendapat pengiktirafan oleh pihak JAKIM dan KDN (Norakyairee et al., 2013).



Kajian yang dilaksanakan oleh Ahmad Kamel et al. (2008) menyatakan bahawa
evolusi pelbagai kod Braille yang didokumentasikan oleh UNESCO, sebuah?ﬂ'
yang dihormati yang beroperasi di bawah naungan Persatuan Bangsa—bang%hatu
(PBB) telah mendapati bahawa kod Braille Arab telah dilaksanakan | tahun
1960-an. Diandaikan penggunaan al-Quran Braille di beberapa negaraislam di Timur

Tengah bermula pada awal tahun 1950-an. PERTIS meny aWhawa salinan

Mashaf al-Quran Braille yang paling awal tiba di Malaysi tah'Jn 1952 yang

disumbangkan oleh Jordan kepada Sekolah Pendidi Khas) ( rincess

nam jilid (30 Jiiz k)}‘gz:n

ga% dou@; sided

a me‘npe ehi n@.al-Quran

Braille dari Mesir pada 1964, Tunisi&bm dan esia@ﬁa 1970-an. Ini
menunjukkan permulaan pendidik@ penero%n\%- r '\Braille di Malaysia
3 y N

(Muhammad Mustagim, 2013). uIaanan kewujud ashaf al-Quran Braille

&

di tanah air ini telah m %itikl mulaan @juan dan pengembangan

pendidikan al-Quran Brai alaysia. { 0’
P g ¢ &

Pada 1994@@ila®an Brg@e('éengan menggunakan kod Braille

berkomputer H\berj a‘dl an I@Zakaria Yahya dan Muhammad Lee
Abdullah é:?)et alj; 2022) Per@a ini mencatatkan sejarah penting dalam
komu '&\AP‘GFVZ? in@ﬁsaha mulia ini adalah satu kesinambungan
dari

N
éerjuangan beberapa\:cé'kan OKU MP bagi memastikan bahawa keperluan

% dalam pengajaran al-Quran tidak diabaikan. Karya ini bermula pada 1990-

0 apabila kemajuan perintis dalam teknologi komputer telah dimanfaatkan yang

membolehkan komuniti OKU MP menyalin ayat-ayat suci al-Quran Braille dengan

Elizabeth di Johor Bahru. Mashaf tersebut mempu
setiap jilid mengandungi lima juzuk al-Q

(Hampshire 1981; Zakaria, 2008). PER

e |

mudah. Menurut Noornajihan & Kauthar (2008) dalam penulisanya mengatakan
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bahawa sebelum mencetak dengan menggunakan mesin Embosser, Muhamad Lee
Abdullah mempelajari sendiri dahulu cara dan metodologi penggunaan pe
Duxbury Translator (DBT) untuk menukar kod aksara papan kekunm@mer
kepada kod Braille. Dalam tempoh tiga bulan, beliau berjaya saikan
pertukaran kod Braille al-Quran Indonesia kepada kod Braﬂchmputar
Seterusnya, proses semakan bacaan dan tanda bacaan dil uka ersama pihak
JAKIM yang mengambil masa selama empat tahun sehin e ya iluluskan dan
diterbitkan pada 1998 (Norakyairee et al., 2013).
Pada tahun 1998 juga, DBP telah menerbitkan s buku Berjudul rfod_@i

Wasilah Bacaan al-Quran. Buku ini dibangunk Jawatdn od. Braille al-

NN

h se yang baru

'<l

Quran al-Karim dengan kerjasama KPM W 83.
dalam pendidikan khas bukan sah gara kita lah 4‘seluruh dunia

(Norakyairee, 2019). Sistem penu

penulisan secara ringkas. Huru% i
disatukan dengan tanda-tan %

di sekolah atau institus &n.bagl ere }/éngé'catpenglihatan.lni kerana jika
dibandingkan den QQQU@& yan%(;%érbltkan oleh PERTIS Grade 1,
terdapat beber b san lnyu n OKU MP untuk memahami dan

menguasan ahe aI. 2 2)"

kah pertama untul?t%ngeratkan hubungan dan kerjasama, terutamanya

S
:& memahami ke'adaaYQ'OKU MP dan menguasai sistem tulisan Braille

%konteks penghayatan dan amalan agama bermula daripada bacaan al-Quran

0\9 betul dan sempurna (Muhammad Mustagim, 2013).
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2.3 Kaedah Pengajaran Al-Quran Braille

Proses PdP yang berkesan memerlukan interaksi dua hala di antara gur
pelajar. Beberapa keadaan seperti emosi guru dan pelajar, kitaran bilik darj ra
penyampaian maklumat kepada pelajar memainkan peranan p&& dalam
memastikan kelancaran proses PdP (Dalip, 1992). Untuk kaedah PdP berkesan,

ia perlu mematuhi piawaian pengajaran, penghasilan output deepati ojektif

yang ditetapkan. Proses pengajaran berlaku apabila pelajar i tumpuan kepada

isi yang disampaikan oleh gurunya. Jika terdapat tin alas dan“ideagharu yang

®
dapat ditimbulkan sewaktu pembelajaran, ini ber d murid ter b't@;u

Ty

memanipulasi kemahiran kognitifnya secara s ar*PdP bagi O n@rlukan

gt

kemahiran dan kaedah yang sesuai untuk tabap ntal,{ne a (Siti nah et al.,

2012). Pendidik perlu lebih bersedia @api kum ini @anding dengan
pelajar tipikal kerana perbezaan k@puan \Stsggm t;ﬁ'dan fizikal. Namun

N
begitu, sesetengah ibu bapa tid hantar an ak nan upaya ke sekolah

4

7

&
harian biasa kerana khuatir_ting Ia] nak é@ka yang berbeza daripada
Ib

murid-murid lain akan@ Ikan pelbagal pérk@-negatif (Samadi et al., 2013).
’ ¢ &
N\ @)

Terdapat b@spen@yang igtinakan dalam pengajaran al-Quran

Braille kepad a'PQLM sepertixpusat Q;eg.n}jian al-Quran di Kompleks Malaysian
B)y

“

Associati Bliny a.rgeiletak di Brickfield Kuala Lumpur. Program

pengaj Wruktur{a ep&da d‘a- ahap dan setiap tahap itu merangkumi sukatan
N

peWa\ ang berbeza. Pendekatan pengajaran akan disesuaikan mengikut keperluan

%bolehan setiap pelajar. Tahap Satu adalah pembelajaran asas al-Quran Braille.

Obanyakkan pelajar yang mengikuti kelas ini kurang pengetahuan tentang al-Quran

malah tidak menguasai kod Braille al-Quran secara sempurna. Jadi, mereka akan



memulakan pembelajaran dengan mempelajari huruf 4ija ’iyyah Braille serta simbol
yang terkandung di dalam al-Quran dengan menggunakan Iqra Bralllevg'
dihasilkan oleh Institusi al-Quran Braille (IQ Braille) dengan kerjasa \ﬂtl
Pengajian Quran dan Sunnah (FPQS), USIM dan PERTIS. %& tamat

pembelajaran IQRA, mereka meneruskan dengan membaca Muqamanakala

pada Tahap Dua, pelajar akan mempelajari al-Quran Bra| an bertalaqqi
bersama guru mereka. Dalam kelas lanjutan ini, guru akan 'okuskan pada
bacaan tajwid dan mentadabbur ayat-ayat al-Quran yang lajari ny Kha|r|
2013).
s ‘Z‘

Hasil kajian daripada Ahmad Yunus (2046) te \mg |mpulk?n bahawa
kaedah pengajaran al-Quran di Komplek erbahagi da '%edah jaitu;
(1) kaedah bacaan pelajar, (2) kaedah qi %rr# 'far&@ang melibatkan
latihan pengucapan kalimat secaraberu ng- n'(3) ah koreksi makhraj
serta tajwid. Pendekatan me éng di mﬁ semestinya mengikut

urutan dengan mempertimb bat%an ktu dS. adaan.
I’
) Y
yar an Anisah et al. (2022) dan Zetty

Terdapat Jugwn %e
Nurzulaiana et dl. 1) pendr@mn al-Quran Braille bagi OKU MP.
Beberapa kae‘ﬂ)ang guna I elaksanakan PdP al-Quran Braille iaitu;

Q) kae%% aedah menghafaz menggunakan audio, (3)
kaeﬁa n murid, (4) talaoa!;E. ushafahah, (5) kaedah pembetulan makhraj

Nid, (6) kaedah penerangan dan (7) kaedah latih tubi serta pengulangan.

0 Selain itu, kajian pendekatan Guru Pendididikan Islam (GPI) dalam pengajaran

al-Quran MBPK MalL terbahagi kepada empat fasa iaitu; fasa mengenal huruf al-

Quran Braille, fasa menghafaz dengan menggunakan kekuatan deria dengar MBPK
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MaL, fasa membaca secara talaqqgi dan mushafahah berpandukan Iqra’ versi Braille

atau al-Quran Braille dan fasa menjelaskan isi kandungan ayat atau terjemaha

Teknik latih tubi dan pengulangan juga digunakan bagi mengukuhkan penge@a

kefahaman murid secara berperingkat-peringkat (Norakyairee, 2019). adalah

rumusan kaedah pengajaran al-Quran OKU MP:- ?

3

kaedah mengenali huruf-
huruf al-Quran Braille

— kaedah bacaan murid

— Talaqqi dan Mushafahah

kaedah pembetulan
— makhraj dan hukum
tajwid.

| |kaedah latih tubi sebutan
kalimah

Kaedah Pengajaran Al-Quran OKUMP

— kaedah hafalan

Rajac Eaedah P’;ﬁaq @an OKU MP

2.4 lIsudan C an B

Setlap ti % n dalam mendidik anak bangsa, tidak
terkecuah a pen dik yal idik pelajar OKU khususnya MBPK MaL.
Mere Ie menghad i cabak/ﬁz'alam membina generasi OKU. Antara isu dan

c yang dikenal pasti nhalw kajian lepas yang dihadapi oleh guru dalam

0 |dik pelajar OKU adalah seperti berikut:
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2.4.1 Masalah Murid Berkeperluan Pendidikan Khas Masalah Penglihatan

MBPK MaL menghadapi pelbagai cabaran dalam mempelajari al-Q
Antaranya ialah kurang penguasaan terhadap huruf Arab jawi dan Aija iyvah,
keupayaan menguraikan kod-kod al-Quran Braille terhad dan tidakN dalam
menguasai asas pemahaman al-Quran. Hal ini menyebabkan mermjak dapat
mengikuti pengajaran guru dengan lancar (Norakyairee et al., 2013;%fajarul Bahti et

al., 2010). Kajian juga mendapati penguasaan aI-Qura@Xipaﬁa MBPK buta

lebih mahir berbanding MBPK rabun, kerana penulisan uran anbung—

@

sambung memberi cabaran kepada MBPK rabun@emah mi h u'—h&ﬂg;a
ereka

yang rumit. Akibatnya, kesusahan ini menjadi bosan,da idak\/&?minat,
lebih parah lagi, ia menghalang keupayaan W ntw\me\tkan @:gpenuhnya
dalam pengajian al-Quran (Norakyair@zom). 6‘~

) ) _a .
Beberapa kajian telah dija terha P{berkaltan dengan isu
£ &
penguasaan al-Quran yang ber, I tahap yang | ah. Mé%;l']uk kepada kajian lepas

K\

yang telah dijalankan kelerr?.yang lelah ikenal @l adalah merangkumi aspek

[
penguasaan huruf #i ; pen%u sa ‘al

832?1 Braille, kelancaran dalam
membaca aI-Qqu peng]eta\‘ tajw,@(.‘(Zetty Nurzuliana, 2021). Tahap

7

&
kesediaan peIE':a\'ugga lema m(e'@lajari Igra Braille. Penganjuran kelas
¢

4
di Komptek AB\fngndapati ramai pelajar yang mengikuti kelas

pengajian Q'
pengaj'!w as T:ﬁ tur tid enguasai asas dalam kod Braille al-Quran dan

>4 : :
kur getahuan berkaltamot@uran. Maka, mereka perlu mengenali huruf Braille

‘@zh terlebih dahulu. Disebabkan itu, proses PdP memakan masa yang lama
Qana guru akan mengajar kod Braille kepada setiap pelajar ‘face to face’ sehingga
od tersebut dikuasainya sebelum beralih kepada buku Igra Braille (Nik Ahmad Farid

etal., 2023).



Menurut kajian yang dijalankan oleh Zetty Nurzuliana (2021), mendapati
sesetengah guru di pusat pengajian al-Quran hanya mengajar al-Quran Braille de?'l'
kaedah talaqgi dan mushafahah sahaja. Di samping itu, guru j@ya
menggunakan mashaf al-Quran biasa ketika bertalaqqi bersama MB?NaL Ini
jelas membuktikan bahawa pendekatan ini tidak dapat membantu seWh MBPK

MaL yang masih tidak mahir tentang asas Braille untuk me uran dengan
lancar dan berkesan. Manakala, menurut Khadijah (2008 r%:a airee, 2019),
mengatakan bahawa sebanyak 42% MBPK MaL mencapai taha s’éﬂe@ﬂa’ dalam
Bahtil et (2p13&3§g;a
- ura@ i dak@guasai
Iamﬂar m bagénmawah al-
Quran. \% é

fasih membaca al-Quran. Selain itu, kajian oleh H

membuktikan 83.5% murid lemah dalam bida

pengetahuan tajwid secara menyeluruh da

3_44
/;),

2.4.2 Kemahiran Guru Ter enggunaan’Al- Q@n Braille

Sudah menjadi debat |Im h d | alangan s%ana tentang komponen yang

baik dan yang seharusr% akan “ a eld@ngajaran guru. Hal ini bertujuan
&

mewujudkan buwmb@ ofesg&a.v yang berkembang dalam sistem
pendidikan (A alim(‘lsaﬁ'ﬁuri, 2010). Guru perlu menerokai dan

|
menguasai i s aik un Ki bﬂ’gl@%?mstlkan mereka menguasai bidang tersebut

e

an m g ahui kagd g teﬁ%k dalam menyampaikan ilmu pengetahuan.
Pen an pengetahuan d@’engalaman adalah penting untuk meningkatkan

Xanan pengajaran, khususnya dalam aspek PdP bagi MBPK dalam arus

3 idikan Khas Negara (Norakyairee et al., 2012; Nik Ahmad Farid et al., 2023).

Walau bagaimanapun, terdapat beberapa kajian yang menyatakan bahawa



terdapat halangan yang ketara yang dihadapi oleh guru khususnya mereka yang baru
mengajar MBPK MaL. Antara cabaran yang perlu mereka hadapi ialah k

pengetahuan berkaitan al-Quran Braille. Pada peringkat awal men@ru,
sesetengah daripada mereka tiada mempunyai asas kemahiran dalam al“ Braille
kerana tiada pendedahan sepanjang menjalani latihan perguruan. an, mereka

juga kurang mendapat panduan terutamanya berkaitan peng 'aMuran Braille,
in

semasa latihan perguruan dan meskipun sepanjang te gar'ar mereka di

Sekolah Pendidikan Khas (Norakyairee et al., 2013). ‘\d

|
Hasil temu bual yang dilakukan terhada at orang guru -Qurefr*‘dalam
4 N
j Bahti

kajian pengajaran al-Quran bagi MBPK MaL wip'ad . (2010)
mendapati bahawa seorang sahaja guru em;g an Q%:ran Braille

raillQﬁlam pengajaran

manakala tiga orang lagi tidak menMan Qr

Tilawah al-Quran. Guru terseb :ern>1 d‘itd% %sas al-Quran Braille
(7]

semasa latihan perguruan d{%bidan n ikakﬁm (Pendidikan Khas).

Walau bagaimanapun, gu g teI’h m sugé}olah pendidikan khas perlu
[

belajar secara kendiri s:up;a da& aa‘l‘alqp pengajaran dengan sebaiknya.
N | %(J
&

N
2.4.3 Masa Pengajaran Terh J'l (,)(J
Mas g dihadapi’dalam ajaran Tilawah al-Quran MBPK MaL ini
S‘w 4
ur

u" tidamapat memberikan perhatian sepenuhnya dalam

adala an masa.
N
pe Tilawah aI-Quran??ara khusus, sebaliknya guru lebih tertumpu untuk

o
%ﬁbiskan sukatan pelajaran bagi menghadapi peperiksaan. Penekanan terhadap

Qawah al-Quran agak kurang tetapi penumpuan lebih kepada komponen yang lain.

Kesannya, pembacaan al-Quran dalam kalangan pelajar tidak dapat dipertingkatkan

K>
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dengan baik (Hajarul Bahti et al., 2010).

Disebabkan penekanan terhadap Tilawah al-Quran agak kurang, segeliﬂKRru

mengambil tanggungjawab dengan melaksanakan kelas inisiatif di ihaktu

persekolahan untuk meningkatkan penguasaan pelajar terhadap al-Quran*Braille.
Namun, usaha ini terhad kepada sekolah berasrama penuh, ke% olah harian
perlu mengikuti sistem persekolahan yang mengutamakan WY“ ik darjah (Nik

Ahmad Farid et al., 2023; Norakyairee et al., 2013). l

Berdasarkan pemerhatian dan temu bual yangidilakukan aleh ad'\c(:)@ms
(2016), mendapati bahawa masa pengajaran te dan ti‘ga m cuku&i. ntuk
NV

mengajar al-Quran Braille. Para pengajar di kelaszengaj' Nuran rajfte anjuran

PERTIS dan JAWI kebanyakannya m ruwru 'QAus atihaQQG ey, MAB.

Maka, kelas terpaksa diadakan pada hyjung ming u&@ i dg&% sebulan. Tetapi,

pelajaran akan diadakan semingg a selﬂr ya guru me@unyal tugas lain yang
&
perlu diutamakan. A\
Y.\ | Y $

BN
K e Bamnaion
244 Ke urangan%an BT gajar.
Guru Pem\il%sla i

al-Quran. Wa%w ter pgt
ia tersedi %;ata’ebjyl
4

utam

Islam anya teks aI-Qu@)\%.an bahan rujukan tajwid dalam tulisan Braille.

N
M penggunaan mashaf al-Quran Braille juga terhad dalam kalangan pelajar.

ini meyukarkan lagi proses PdP guru dengan MBPK MaL. Bagi mengatasi
r

masalahan ini, semua pihak yang terlibat perlu bersama dan berusaha ke arah

meningkatkan ketersediaan bahan Braille khususnya dalam bidang tilawah al-Quran
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dan perkara-perkara berkaitan (Hajarul Bahti et al., 2010).

Seterusnya, GPI tidak mempunyai BBM daripada sumber pengajaran Q%n

yang luas. Pengajaran memfokuskan hanya kepada penggunaan AI-QuraE% dan

Mesin Perkins Braille. Disebabkan ini, tidak banyak bahan pendidikan al-Quran

bertulisan Braille yang boleh digunakan sebagai rujukan, seperti %% mu Tajwid,

buku teks Pendidikan Islam, Tafsir al-Quran dan lain-lain (NoYYBee etal., 2013).

Pada tahun 1998, DBP telah menerbitkan sebu u erj% Braille

Wasilah Bacaan al-Quran, yang membentuk kaedahgcaan al-Quran allle'G@"Z

(Noornajihan & Kauthar, 2008). Namun begitu,

I masjh elu meQ%[Spkan
V Y
penggunaan buku ini, kerana ia secara khusus‘mengg \Raapenul' ap~al-Quran

Braille Gred 2, sedangkan proses per@ng 1k I-Qu@n Braille yang
ed 1.°Se

diterbitkan PERTIS menggunakan Gr h ga GP anntung kepada
A =SS ) S
pembelajaran kendiri, pengalama uyang diken S|ke@oleh guru-guru senior
7] Q—
supaya dapat melaksanakarﬁkb tif Mn Aséhran dengan berkesan

N
(Norakyairee et al., 2013). ?
: ) s
\

2.45 Daya Sensttiyiti ariQ Q/%

N
OKU Nﬁ% nt gﬁ%tyhyeﬁ%ﬁada deria sensitiviti jari mereka dalam
mempela'!&w me:mwayl- u@'fanpa deria ini, mereka tidak akan dapat

membaga uran Braille. an@egitu, terdapat sesetengah pelajar di Kompleks
A S

Eﬁgﬁmg mempunyai masala}kekurangan daya sensitiviti jari. Ini disebabkan oleh

=)
Qo(/

usia pelajar tersebut. Para pelajar yang mengikuti pengajian al-Quran Braille

Oompleks MAB ini terdiri daripada pelbagai peringkat umur dan majoritinya adalah

golongan veteran dan berusia lanjut. Mereka mengambil masa untuk menyentuh satu
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persatu huruf, perkataan atau baris ayat al-Quran kerana otak mereka tidak dapat
memproses huruf tersebut walaupun huruf itu pernah dijumpai dan dibaca seb

ini. Namun begitu, jika mereka tidak dapat mengenal huruf tersebut, @vlu
menggunakan kaedah alternatif lain, iaitu “kaedah hafalan” (HidayatFAQI et al.,
2022 & Ahmad Yunus, 2016). Berikut adalah gambaran isu dan c¥a.n guru al-

Quran Braille ini dapat dirumuskan seperti rajah di bawah. \,

A

Masalah Murid
Berkeperluan Khas
Masalah Penglihatan

Kemahiran Guru

Kekurangan Bahan Terhadap Penggunaan
Bantu Mengajar Isu dan al-Quran Braille
Cabaran
Guru Al-

Quran
Braille

Daya Sensitiviti

Jari Terhad

[ Masa Pengajaran }

RaJ%Xu dan;.‘LDbJﬁ -Quran Braille
%(./
2.5 Modul P aj &
Maksud I ial suat unit aEJ(?ahaglan yang lengkap dengan komponen-
kompo nggn terte.hj yang dapat dihubungkan ke unit lain yang

Iele Kamus Dewan Ect@-’Keempat 2005). Takrif ini turut disokong oleh

%E Alwiyah (1991), modul ialah unit kecil yang lengkap dan ia berkait antara
u

nit kecil yang lain. Modul dibahagikan kepada empat jenis iaitu modul

dﬂgajaran, modul motivasi, modul latihan dan modul akademik (Jamaludin Ahmad,

2002).
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Secara umumnya, modul dapat diklasifikasi kepada dua jenis iaitu; pertama,
modul yang berpandukan fasilitator atau guru dikenali sebagai modul Iatihawﬁ'
modul motivasi. Kedua, jenis modul yang tidak memerlukan bantuan fasi t\au
guru dikenali sebagai modul pengajaran dan modul akademik. Seseoﬂ%’gu dapat

mempelajari secara kendiri apabila menggunakan modul terse (Sidek &

pengajaran.

Modul pengajaran ialah suatu modul yang lengkap dengan ndun@n
N
pengajaran dan strategi tindakan. Oleh itu, gur t ‘melaksana glerah‘g?erja
s X~

bersama melalui cara penilaian isi kandungan m ajaran,tersebut. MQQH, ia juga

adalah satu set pakej PdP yang Iengka;%wdat objzzé\pengajaran,

a
rta arahan osedl@ang sistematik.

\3 Y

Pelajar boleh menguasai sesuat e j ec crﬁberperingkat dengan

mengikuti langkah demi lang H% dapzwiljma‘f«&@secara individu (Chong

Sui Lian, 1998). Modul ya bin:fngk pik-topik tertentu secara sistematik
[

dan berturutan akan%dahkar}%e_i‘- @elajari secara kendiri serta
@

membolehkan m@ngu@emb&@rm dengan mudah dan tepat (Sidek

& Jamaludin,@ 5 [ C—)O
’ 4
e / N
<
25.1 wdalan{P ga ranwl-an Pembelajaran

N
\ | ialah alat soko penting untuk pengajaran yang menyediakan

‘@gan kursus selaras dengan kurikulum yang ditetapkan (Ahmad Jalaluddin,

013). Berorientasikan modul, proses pengajaran dan proses pembelajaran dijalankan

dengan teratur dan tersusun. Seperti yang kita semua ketahui, modul ini mempunyai

Jamaludin, 2005). Oleh demikian, kajian ini akan memfokuskanwkepada modul

bahan pembelajaran dan aktiviti penila

a5 3

pelbagai kegunaan. Ini kerana modul tersebut merupakan sumber alat, bahan serta
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direka untuk membantu pelajar memahami kursus yang mereka pelajari (Sidek &
Jamaludin, 2005). Pelajar dapat mempelajari suatu pelajaran dengan pelbagarw

dan memilih media yang mereka suka dan sesuai untuk memahami sesuatt@}ran
(Chandika, 2003). A

Menurut Mohd Sidek Noah (2005), pengajaran modular a%emik telah

dijalankan di sekolah-sekolah dan institusi pendidikan tinggi dul-modul ini
membantu guru dalam pengajaran suatu topik meIaIu% ktiv'ti berstruktur
untuk mencapai matlamat pembelajaran. Penggunaan ul jugad menaxi
Ia!an@bih

nan H§~ sikap

minat pelajar dalam sesi pdp dan memupuk k an dalam idiri

4
menarik, ia mampu mencukil bakat kemaw, kw
bekerjasama dalam kalangan pelajar. Imtwifnya, as kepgi&ian pelajar

dan prestasi akademik para pelajar dapatditingkatkan dasi emas@ semasa.

Burn (1971) menukilkan%a]arw a (2003 y@ mengatakan bahawa
(7]

pembelajaran modul bertujuM ediakanwpilihan ﬁ‘l’&m pelbagai topik dalam

N
suatu subjek. Di samping itu, embela’lran I@@m akan membolehkan pelajar
memilih kaedah pembelajan au@ i Sgéqy bagi menjadikan pembelajaran
lebih berkesan d@me Agsa pemb. ran pelajar melalui pelbagai aktiviti
D 2
seperti memb@S ,m?dang a'kama'ngﬁn memeriksa gambar. Menurut Sharifah

Alwiyah %-modu?di nakan dalam pelbagai situasi antaranya digunakan

sebag QJ bantu: ngefj'ar ,%Easa sesi PdP, sebagai pengajaran pemulihan,

w an kebolehan yang sgg pada fasa awal sebelum memulakan pembelajaran

%in dan memberi pendidikan kepada pelajar yang tidak dapat hadir atas faktor-
Otor yang tidak dapat dielakkan.

Antara kelebihan penggunaan modul dalam pembelajaran adalah mampu
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menyediakan pengalaman secara khusus dan berkesan kepada pelajar. Ini disebabkan
penglibatan pelajar secara langsung dalam bahan pembelajaran. Kaedah pengg\T'
modul juga menekankan konsep pembelajaran kendiri iaitu guru hanya lﬁ%&an
sebagai fasilitator sahaja (Brown et al., 1997). Modul seharusnya m ai unit
kemahiran yang hendak disampaikan terutamanya isi kandungan yang‘dibantu oleh

media massa lain (Meyer, 1979). Menurut Heinich et al. (199@!\%: Eeunaan modul
a

mempunyai kelebihan yang tersendiri antaranya diguna b.'la—bila masa,

bersifat fleksibel, mesra pengguna dan menjimatkan kos masa. \d
Yv

®
N
Kesimpulannya, penggunaan modul ini a bersifat fleksi )Lnéﬁalleh

£ T

digunakan oleh semua pelajar pada bila-bila dM na-n@af sahaja.

Menariknya, ia membantu dan menarik cwlaja pem @hxaran (Mohd

b
&
Puzhi, 2007). Jesteru, cenderung di sim a modu

\ adalah sa@satu bahan PdP
yang penting dan berkesan dalam (ﬂy >y T
&
7] %
é &
S
2.5.2 Ciri-Ciri Modulya?ﬂlk ’

Modul adalah ba

W
sguai/ n berkesan bagi pelajar dalam

2?“(11981) menyatakan bahawa modul
N

en yang perlu didapati dalam sesebuah

PdP mempuneM ter engir :

modul adalQ'
% ’ D)f
1. ?Auna sasaran

%ah modul yang dihasilkan tidak kesemuanya boleh digunakan oleh semua

Oingkat pelajar bermula peringkat sekolah sehingga universiti. Setiap modul akan

memfokuskan kepada satu golongan atau sekumpulan pelajar yang hampir sama

mempelajari ses@e :

dengan dari segi kemampuan, penguasaan sesuatu dan sifat lain yang penting.
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2. Mempunyai konsep dan matlamat yang jelas Y*

Modul ialah satu unit yang kecil yang memuatkan hanya beberapa idea at@ra

di dalamnya. Di permulaan modul telah menyenaraikan beberapa obje g akan
diperolehi pelajar setelah mengikuti modul. Penyataan ini berbentuk oljektif tingkah

laku yang dapat dilihat dan dinilai. \,

3. Bahan yang berkaitan ‘\d
"y

Bahan atau kandungan yang mengandungi semua jelasan yan cjtai\%ara
bertulis dan tidak bertulis. Semua penjelasan ntu% 1 objektif yang

dinyatakan di permulaan modul.

4

X
g
O

4. Pelbagai media

) N
Penentuan media yang diguna&%m m&jul adalah kut kepada keperluan

&
dan prasyarat sasaran mod@unl e perl@dasarkan pada penyusunan
modul dan tidak melet%) ambahan médid y'a@‘tiada keperluan.
4

6 Latihan pengukuhan yang lengkap

Latihan yang diberikan lengkap dengan konsep, kemahiran dan lain-lain. la adalah

bagi mengukuhkan kefahaman pelajar terhadap sesuatu topik yang dibincangkan.
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7. Penilaian
Kefahaman pelajar dinilai berdasarkan objektif modul. Dalam bahan pembelawi

modul, ujian awal, ujian akhir dan ujian individu menggunakan penilaian %

8. Ujian kebolehgunaan q

Modul yang dibina perlu diuji penggunaannya pada kum pelajar yang
telah ditentukan. Setelah diuji, pembaikian dapat dibuat s mo'lul akan lebih
berkesan bagi mencapai objektif modul.

é\,

Nielson & Sondergaard (2000) dan S Pez% al. %QE; juga

membahaskan beberapa ciri bagi menen Moleh sesuattnaplikasi atau

modul iaitu dalam aspek keberkesaw uasan pen una, @ah diguna dan

mudah dipelajari. Selain itu, ke aan r n A'&aspek seperti reka
bentuk, kadar capaian, tekni é np gg‘]‘u c;?[ajl 2008). Dan akhir
sekali, bagi mengukur pot ber&#san ula, _@perlu dinilai melalui aspek
kebergunaan, erksibili%mbaha an gl ng Chai Tin & Lee Lay Wah,

2016). Oleh itu, m Mg be| uali perlu punya| beberapa eleman di atas dan

perlu melakuk Ial eb Lpaa&)@adapnya
’ 4

";’a) 4\
gafaranid-an Pembelajaran Al-Quran Braille

2.5.3 Modul
Aut adalah beberap@han modul yang telah diterbitkan oleh beberapa

@a dari dalam dan negara luar untuk dijadikan panduan PdP al-Quran Braille.

Otara modulnya adalah;-
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1. Panduan Membaca Al-Quran Braille

Buku Panduan Membaca al-Quran Braille terbitan KL Braille Resources
tahun 2015 oleh Sumairi Zainol. Buku panduan ini mempunyai Zg@jhan,
dibahagikan kepada 23 topik, merangkumi kemahiran asas yang dip n untuk
membaca al-Quran Braille. Manakala, penulisan yang digunakan adalah/tulisan Rumi
Braille Bahasa Melayu Grade 1. la dimulakan dengan pengenaWada 36 huruf

hija’iyyah dan diikuti dengan pengenalan kepada tanda-tanea b an.'Buku ini juga

menerangkan fungsi huruf-huruf yang digunakan In dar'pf!va\rﬂﬁ-huruf

@

al-Quran Bra Ie’ P_a{%‘bg;b

hijaiyyah dan tanda-tanda Wagaf yang terdapat di d

terakhir buku ini disertakan latihan dan beberapa ayat al-QUran agai\}/ﬁéktikal

inol, 2@
&
uas l@maannya dalam

kalangan pembaca al-Quran Brai S‘D kzra;\vkgi ié)&-mya mempraktikkan

kemahiran asas sahaja berkai@awn“ti %rmasuk hukum tajwid.

Oleh itu, ia sesuai digunaka i elaj'rdi ringk mulaan (Mohd Nur Adzam

etal., 2021). c’) \; ;I$
!

/&\ O

kepada kemahiran-kemahiran yang diperkenalka

Dari segi penggunaannya, buku i zih belum

<

2. Qaedah A@wge I‘Hu -;qruaé_r)\Baris-Baris al-Quran Braille
Buk% Asas Mengenal F|\Q_guf-Huruf dan Baris-Baris Al-Quran Braille

terbitan% yarfE] WEZ; pa ~%\ahun 2017. Buku ini ditulis sebagai panduan

ke Awgguna dalam mengs@ huruf-huruf dan sebahagian daripada tanda baca-

N

%7 ca yang terdapat di dalam al-Quran Braille. Buku ini ditulis dengan tulisan
Oa lle Gradel Bahasa Melayu. la mengandungi 12 muka surat yang menyajikan
empat pelajaran iaitu pengenalan kepada huruf-huruf Zija iyyah, pengenalan kepada

baris-baris dan beberapa tanda asas yang digunakan di dalam al-Quran Braille, huruf-
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huruf rumi dan kod-kod nombor dalam tulisan Braille (Qaedah Asas Mengenal

Huruf-huruf dan Baris-baris al-Quran Braille , 2017). Y-

Buku ini telah digunakan dalam satu program anjuran Pusat OKU g@ dan
tenaga pengajarnya adalah Zamzuri Ghani, Naib YDP PERTIS ketika itu.
Program pengenalan dan pengajaran al-Quran Braille yang elx;dakan di
beberapa lokasi sekitar Bangi pada tahun 2017 (Mohd Nur Ad al., 2021).

3. Buku Pedoman Membaca dan Menulis al-Quran Braille \d‘ Y-
S

Buku Pedoman Membaca dan Menulis al- Braille diterbitkan *)aag?ihun

0 4
2011, dijadikan panduan kepada para penerbit pentashih fal- ura@raille di

Indonesia bagi menerbitkan al-Quran B Mngiku standard ditetapkan.

ajna@ntashih Mashaf

al-Quran (Indonesia). Buku ped i ma%’ai ti %:)@b jaitu merangkumi
@
pengenalan buku, kaedah-kaedah mbawd‘is a]&uran Braille dan format

Cetakan pertamanya adalah pada bulan J un2011o

RN

penulisan al-Quran Braille man’Me a D@Menulis Al-Qur’an Braille,
[

S
2011). C—) S
N

4. Arab Bra@‘an 5 ’l C—)O

Buk@ Ar% Brai San\(gﬂ diterbitkan dalam dua format, iaitu edisi
Roma w dan’d'y'»‘&san@ille. Metode ini disusun oleh Ridwan Effendi
(ketAyasan Sam‘an Ne@ulia) dan Ahmad Solihin. la diterbitkan oleh

@iyamess pada tahun 2015. Seterusnya, buku ini ditranskripsikan ke dalam
Oi an Braille oleh Yayasan Raudhatul Makfufin di Bandung, Indonesia. Kaedah ini

dipanggil Arab Braille Sam<an iaitu kaedah mudah untuk belajar membaca al-Quran

Braille. Buku ini terbahagi kepada tiga bab iaitu bab pertama adalah pengenalan
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kepada huruf hija’iyyah dan tanda bacaan. Bab kedua pula adalah mengenai
kemahiran membunyikan huruf-huruf tersebut dan akhir sekali, bab l?r
membicarakan mengenai masalah bacaan yang melibatkan kaedah dan @%&ca
yang agak rumit seperti Lam Alif, Tanwin Wasal, Mad, huruf- huruf yan@&stetapl

tidak dibaca dan lain-lain lagi. Pada bahagian terakhir buku ini d|Ie kapi dengan

5. Noor al-Quran Braille Primer (Qaaida) .\d

Modul yang diberi nama kaedah Noor al-Q raille Prime b'ras

latihan membaca (Ridwan Effendi & Ahad Solihin, 2015).

Afrika Selatan. la digunakan oleh pelajar M ah An-Noaf erdlrli"rlpada

pelajar OKU MP. Buku ini diterbitkan dalam,tiga ntuk\ia iterbitkamndalam versi

é‘

atkesﬂl dalam Cakera

tulisan biasa, versi tulisan Braille, dan w opy yan

Padat (Cd). \ <\
0 \
Modul pengajaran ini (& an k a 32 bahagian. Model
Noor al-Quran Braille Prim d|,atak g agak lengkap dan mesra
pengguna OKU MP da kemahl dln@/ ang diterapkan. Namun begitu,

terdapat beberapa Nerag&man ri sudu@usunan Rasm dan Dhabt yang dapat

dilihat dari p Mf al;Qu ura aille e(h\vtan PERTIS seperti fungsi huruf-huruf
' 4

mad asll, t n di an dan lain-lain lagi. Model ini disusun di

dalam uku s{te haI n muka surat (Mohd Nur Adzam, 2021).

@u Iqra’ Versi Braille dan Smart Iqra Braille

Buku Igra’ versi Braille ialah sebuah buku transkripsi daripada dokumen Teks
uku Igra’ kepada dokumen Iqra' Braille. Buku Iqra (Jilid 1-6) karangan K.H. As‘ad

Humam, Darul Fikir telah digunakan sebagai panduan metod pengajaran Modul al-
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Quran di sekolah-sekolah di Malaysia. Oleh itu, proses transkripsi Igra' Braille
dijalankan dengan menggunakan perisian Duxbury Braille Translator (DBT), K

Quran Braille Gred 1 dan Jawi Braille (Siti Rahmah et al., 2019). ('}

Buku Igra’ Braille ini telah ditambah baik dalam bentuk data dinamakan
sebagai Smart Igra Braille dengan kerjasama USIM dan pasumeelidik Pusat
Pengajian Kejuruteraan Mekanikal Universiti Teknologi Mal?ﬂUTM). Mereka

telah berjaya membangunkan panel eBraille al-Qu nsek ig!us
pengiktirafan pingat Emas yang dipertandingkan di Inovasi ISlam pada
ot e Lac
Inova’14), 26th International Invention, Innov and Technology Exhibition
s b 3§
urgh@SA) (Siti

(ITEX2015) dan anugerah khas INPEX (EX(W Awgre. P
Rahmah et al., 2019). Smart Igra’ Braill(%ﬁmy ibée uarhg uk mengajar

beberapa pelajar secara serentak dan%esu i dig n oléajuru yang tidak
N\Lg X
m

mempunyai kemahiran dalam aph a:si )raytls%a
araype i

(7]
Braille, pelajar dapat belajar\ bas an sahalé& tidak lagi bergantung
kepada pembelajaran di aIaWs derf]an b ingal?u}ru (Mahyuddinetal., 2012).
[
’ ¢ &
2.6 Penilaianr& @
L N\ . T
Penilai Mak n pros B'mg lan maklumat berkaitan kualiti projek.
Hasil pen@i m;?g uhi\&eﬁutusan dan digunakan sebagai langkah
penaﬁ%}an (Newby et al

~
mew idek & Jamaludin 5), mengambil pendapat Russell (1974) bahawa

g’@unakan Smart Igra’

a'., 2006). Oleh itu, bagi kajian ini iaitu penilaian modul

‘%penilaian dibuat bagi mengukur keberkesanan dan kesempurnaan sesuatu

odul. Impaknya, akan membantu melancarkan proses pdp dengan lebih berkesan

(Ridzuan Ahmad, 1990) serta dapat memperbaiki mutu pengajaran (Abdullah Hassan,



1996).

2.6.1 Proses Penilaian (')

Penilaian ialah komponen penting untuk memastikan pros
berfungsi dengan baik. Menurut Ahmad Jalaluddin (2013), tu&n penilaian

diperlukan bagi menentukan rujukan, pengadilan, pertukaran mihup erbandingan.

Abdul Razak Abu menukilkan pendapat A q2005), telah

menyenaraikan beberapa kriteria dalam penilaian modul Taitu; (1) ujw dltulls

unaanibahan (5) i @a&
apat bah esu@?ﬁrlterla

ka unganée;‘s.embahan,

(<

(2) kesesuaian kandungan, (3) pengolahan buku, (4)

dan reka bentuk. Selain itu, Azharudin pula

dalam penilaian perlu mengandungi lima w I iai

ilustrasi, latihan serta kemahiran berb
s

Manakala terdapat juga do ‘@nlai@&i th Ang Chai Tin dan
Lee Lay wah (2016), menga n suﬁeﬁkﬂa‘li&@)dul pengajaran secara
umum iaitu domain kualiti , domain p@ﬂ kandungan dan domain
kepuasan keberkesan%e uruha‘n Kajian (321/ mengambll beberapa elemen

penilaian di atas t |apI|l{aS|k alam.@lan ini bagi memastikan MPQBM

&
m ig—;@h modul pendidikan.

mencapai tah |t| y g, bai a
’ 4
*
11/ S
epas X
\,
2. belajaran Al-Qu Brallle bagi Orang Kurang Upaya Masalah
engllhatan

Terdapat beberapa kajian yg dikenal pasti mengenai pembelajaran al-Quran
allle bagi OKU MP yang sesuai dijadikan rujukan dalam kajian ini. Antara kajian

tersebut adalah kajian yg dijalankan oleh Zetty Nurzuliana et al. (2021) yang bertajuk
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Penelitian Terhadap Pengajaran dan Pembelajaran al-Quran Braille: Satu Analisis.

Kajian ini bertujuan menyelidiki kaedah PdP serta isu dan cabaran

pembelajaran al-Quran Braille bagi OKU MP. Kajian ini menggunakan p@!

kualitatif dengan menganalisis dokumen. Berdasarkan kepada penel rhadap
beberapa dokumen kajian mendapati beberapa kaedah yang diapli%i oleh guru
dalam sesi PdP al-Quran Braille iaitu kaedah talaqqi dan_mushafahah, kaedah

Zala, 'terdapat juga

hadap h a |yyah

inya. Oleh itu ’c@an

keperluan pembinaan model PdP al-Quran Brai % n da@%-'kajlan

ini untuk meningkatkan sistem PdP al-Qur raille urm‘;k g ngan@KMP
(.)

&
Selain itu, kajian oleh Noornajlha N Ati? ZO&SQnengenai faktor
Ie S

penguasaan pembelajaran al-Qur I&%Alma Hasil kajian

mendapati beberapa faktor ya eng ip g a pembelajaran OKU MP

antaranya kekerapan pemba ur’\n p un @BM dalam PdP, kemudahan
<r : l

dan suasana pembelajaran jserta_k na'p sekolah. Hasil penelitian ini

memberi sumban }nm @kan G%' PdP al-Quran khusus untuk OKU

MP. Oleh demiki ?I ikan ?llra@éa?latdlsampalkan dengan sebaik mungkin

sentuhan dan visual, kaedah ulangan dan lain-lain lagi.

cabaran yang dihadapi mereka iaitu penguasaan pelaja

penguasaan al-Quran Braille, aspek sokongan dan s

bagi golo U deng Qo\&hl keperluan dan kaedah pengajaran yang

sesualf%reka d ' Y'

jian oleh Ahmad Yunus (2016), yang bertujuan mengamati isu dan cabaran

X,

dihadapi dalam PdP al-Quran Braille dengan menjalankan satu kajian kes di
ompleks MAB, Brickfields, Kuala Lumpur. Kajian mendapati antara cabaran yang

dihadapi dalam pengajaran adalah apabila berhadapan dengan pelajar yang tidak
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menguasai kod al-Quran Braille, kekurangan tenaga pengajar serta keadaan kelas
yang tidak sesuai. Manakala cabaran dalam pembelajaran pula adalah kekura?ﬂ’
daya sensitiviti jari dan masa pembelajaran yang terhad. Justeru itu, bebera@an

dan cadangan penambahbaikan diutarakan dalam kajian ini bagi ment an lagi

kualiti proses PdP al-Quran Braille. 2

Kajian oleh Rabiatuladawiyah & Mohd Nizam (2020), tu gemukakan isu

it

yang hampir sama berkaitan Sorotan Literatur Sistemati

al-Quran MBPK MaL. Kajian berkaitan Pembelajaran al-Quran’ dala enﬂidiwa-n
i

khas masih kurang dan sangat terbatas. Hasil kaji ndapati terdapat be S aisu

0 4

yang dihadapi oleh guru dalam memberi penw Sda\ BPK

pengetahuan dan kemabhiran tentang pen@

kekangan masa pengajaran. Beberang
untuk meningkatkan pembelajar ca@rag y d@ bidang pendidikan

U ot
rluﬁmted sepenuhnya untuk
o~

menyediakan pendidika alwm kepida k nItI§PéU
‘ ; [
k leh Nik A 4
Menurut ajia% I

rid et@i‘(ZOZS) berkaitan analisis tinjauan
literatur sistema enai

abanﬁc%kwah kepada komuniti OKU. Kajian
ini berbentu%l atif dgng
literatur gis tik se‘ba ai Pd sa@erfokuskan kepada OKU MP, dapatan kajian
mendapati " isu yang dihad%\vagp:abila berhadapan dengan OKU MP adalah

<

QD
ie]
@D
>

khas. Oleh itu, semua ager'\ kom

|
e ralisis kandungan berpandukan tinjauan

k Man pengetahuan dan kemahiran dalam pengajaran MBPK MaL, kekurangan

0 , tahap kesediaan pelajar OKU MP dan masa yang terhad.

Oleh itu, berdasarkan kajian-kajian yang telah dilaporkan berkaitan OKU MP di

atas, dapat dirumuskan bahawa salah satu cara untuk menanggani isu dan cabaran
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yang dihadapi mereka dalam mempelajari al-Quran adalah dengan menghasilkan
modul pengajaran al-Quran Braille yang berkualiti dengan menilai kebolethw'
modul tersebut. Justeru itu, kajian ini mengetahui betapa pentingnya untuk @an

bagi memastikan MPQBM ini berkualiti serta dapat membantu meni tahap

pendidikan OKU khususnya dalam pendidikan al-Quran. Q

2.7.2 Bahan Bantu Mengajar Al-Quran Murid Berke ; Per'didikan Khas

Masalah Penglihatan y\q
Dalam konteks pengajaran guru menurut Hajarul Bahti'et al:, (20 )’ eﬁd{mi
(,)
bahawa penggunaan BBM serta kaedah PdP memainkan perar}an ang penti '\ialam

meningkatkan pencapaian MBPK. Menurut Soleh{(2016 sana QB dalam

pengajaran telah dibincangkan oleh rama@% pe

bahawa BBM menyediakan satu asas yang'uat untuk

penarik, menghasilkan pembelaja (% Iegi%y

[7 Q—
yang boleh merangsangkan& iti  sendiwi am&ﬂangan murid, memberi

N
pengalaman baharu d mWan embelaj r@lh mendalam dan seragam.
a;. a)

[
Kajian Maimun et

em@e"ﬂx pengalaman sebenar

e

.{ ati ((fﬂapat kajian berkenaan tahap

keberkesanan kaw& Pe Q‘dika Islam segi kualiti BBM berada pada tahap

sederhana rer%ng nilai

Ny
i'p': e%-‘/ jaitu merangkumi penggunaan bahan

bgg(téks sebagai BBM. Selain itu, penggunaan

rujukan atQﬁ er lain selai
' 4
tekn rti kompu rju‘ﬁa méxcatat nilai min yang sederhana rendah min = 2.11

i
-

OISIl
(Aw et al., 2004). Peredaran masa dan kemajuan teknologi menuntut GPI

‘%bersikap positif dalam menggunakan multimedia atau teknologi maklumat

Qagai sebahagian daripada BBM. Penggunaan multimedia perlulah secara

berhemah dan yang paling utama mencapai objektif pembelajaran dan bukan semata-



mata untuk keseronokan sahaja.

Selain itu, kajian berkaitan pendidikan al-Quran bagi OKU: Pengalam\P t

Penyelidikan Ibnu UMMI Maktum (UMMI) tulisan Siti Rahmah et {@)19).
Objektif kajian ini adalah untuk berkongsi pengalaman UMMI tentang isu-isu
berkaitan pendidikan al-Quran bagi OKU dan menjelaskan @lﬂa usaha
UMMI dalam memperluaskan akses OKU terhadap pendi ikmuran. Beberapa
la an.a'\(i?v untuk
OKU MP iaitu buku Igra versi Braille dan Smartglqra Braille; Per ' |'CI'§K
PISMEN dan I-TALK PISKEB. Manakala, untéu pendenga iaitu&IvSign
QurANIS, BIM Ibadah dan aplikasi QuraWra W, ka'iaQ,\.'fni juga

pempelajaran Braille

inovasi yang telah dibangunkan oleh UMMI dalam

ha a@dapat keperluan
yang tinggi terutamanya dalam @Jni‘\{a%a L&;@Jntuk meningkatkan
solidariti dan kebolehcapaianb& KU na@kemukjizatan al-Quran
dan memahami konsep inda idup’)era a. %\
PPVA
Kajian Nur Atigah na;ﬁ 20f‘ , pula membincangkan penguasaan

g

pembelajaran al@ meng@ apli multimedia interaktif Smart Iqra’.
\i e,

Tujuan kajiarﬁa'j lah' uritu qngetéhgl tahap penguasaan pembelajaran dalam

kalanga%&Ma}yP A@ dengan menggunakan aplikasi multimedia

art Iqra’. Kajian\'{l‘;. menggunakan pendekatan kualitatif dengan

.

intera

N .
Mbungkan kaedah pemerhatian dan temu bual untuk menilai proses
belajaran al-Quran bagi pelajar di SKPK Alma. Dapatan kajian menunjukkan
Qhawa penggunaan aplikasi Smart Iqra’ memberi impak positif kepada pelajar

terutamanya dalam sudut penguasaan bacaan al-Quran. la juga membantu guru dalam
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merancang proses pengajaran dengan lebih berstruktur sekali gus menarik minat

pelajar dalam mempelajari al-Quran. Y~

Kajian yang dilakukan oleh Nurutthoilah (2020), juga berkaitan BB MP
dalam pembelajaran al-Quran dengan menggunakan aplikasi |TALK

Terdapat pelbagai BBM yang tersedia di pasaran untuk murid t|p|k tetapi tidak

"

kepada MBPK MaL terutamanya dalam bidang pendidika Hal ini telah
menjejaskan prestasi dan rendahnya tahap kefaham lMaL dalam
pembelajaran al-Quran. Maka, kajian ini dapat mengenal“pasti Mantu@
media dalam pembelajaran al-Quran dan menilai lehgunaan i- IJP-KSI\‘)IEN
2 X~
terhadap MBPK MaL dari aspek isi kandungan hbelajaran/dan te@_kal dalam

pembelajaran al-Quran Tingkatan Satu. It an menunjukkan b wa i-TALK
e

PISMEN sesuai digunakan dalam sesi

Selain itu, guru juga dapat mem gﬂ)ep r@aj‘r
yang berbeza-beza. Oleh itu, Ini berp %?aa‘ikA agai rujukan para guru
dalam usaha memberikan ywwbalk fala ses @3

I

Manakala, kajlan tln; bu}{ BR7| yang dltulis oleh Rahmah Hayati et

al. (2023) bertup.& gk ||per yan@ncangkan di dalam modul ini. Hasil
Ny
dapatan menlms Td QI!BM mbahaskan secara terperinci penulisan

MQBM ini da E.@pe tif (ﬁw dan Dhabt berdasarkan pendekatan Rasm
m

J;

&l 1

Uthm erusnya, em@e‘laskan mengenai kaedah umum penggunaan
)

iharapkan kajian ini*membantu memberikan pemahaman kepada para

|d|k dan guru al-Quran mengenai inovasi terbaru MQBM.
0 Akhir sekali, kajian yang dilakukan oleh Mohd Nur Adzam (2021) yang
mengetengahkan dokumentasi ringkas mengenai kaedah dan modul pengajaran
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tilawah al-Quran Braille bagi OKU MP serta berkongsi kesungguhan UMMI dalam
mengkaji keunikan dalam proses pengajaran tilawah al-Quran Braille ter
modul-modul yang sudah ada. Daripada hasil pemerhatian terhadap @C&
dokumen tersebut, didapati bahawa terdapat keunikan yang perlu dlperm dalam
penggunaan kaedah yang sesuai bagi meraikan kepelbagaian Wuan dan
kebolehbelajaran OKU MP dalam mempelajari al-Quran, t ya dalam hal
penerangan dan susunan bahan. Dengan maklumat yan ml‘, dasar-dasar
kaedah pembelajaran tilawah untuk OKU MP dapat dike asti, elw‘ke arah
usaha pengembangan modul yang lebih lengkap se } suatusu ndarl\fe\;l:n

dalam bidang tilawah al-Quran, terutamanya k mu@

T
Berdasarkan kajian-kajian yang telatwkan B&rk I BBQ. I atas, kajian

ini mendapati bahawa kajian- kajlan ber modul aI- an B@e adalah sangat

terhad. Walaupun terdapat beber nb L@uk OKUMP, namun
masih belum lagi kajian penilai ;i kuki‘%whajp‘ﬁ/lm@m Penilaian ini penting
bagi memastikan ianya hi ;’ cm@modul OKU MP supaya

l
pembelajaran dapat dij denga}a lebi rkesan. Hal ini menyokong pengkaji

untuk memalanka@hglnl b#g|\l|a' M@M yang telah dibangunkan.

N
¢ ‘,' (.)(J

273 Pe 2/|OdL/ XY,
3% kajlaﬁ .fblah\ﬁ(ukan berkaitan penilaian modul. Antaranya

telah dilakukan ol'e&%urlna Akmal (2015), bertajuk Penilaian Terhadap

‘@ gunaan Aplikasi M-Solat dalam Pembelajaran Pendidikan Islam. Kajian ini
Obentuk kualitatif dan kuantitatif dengan menggunakan kaedah temu bual dan
borang soal selidik untuk menilai kebolehgunaan aplikasi M-Solat dalam aspek isi

kandungan, teknikal, kepuasan pengguna dan keboleh belajaran. Dapatan kajian
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menunjukkan bahawa responden bersetuju aplikasi ini mempunyai reka bentuk yang
bersesuaian, isi kandungan menepati konsep m-pembelajaran, bebas daﬂ?v
masalah teknikal, memenuhi kepuasan pengguna dan kebolehbelajaran. @%&an
pula, responden juga bersetuju bahawa aplikasi ini boleh dijadika bantu

pembelajaran kepada pelajar dalam memahami tajuk Solat Jamak dam@Qasar dengan

lebih mendalam. Hasil kajian menunjukkan bahawa mod I\avdibangunkan
menepati keperluan pengguna terutamanya dalam aspekle&tnaa'mya

Selain itu, kajian Kusom Yamirudeng (2018) berkaitan Pemban n.MeQul
Pengajaran dan Pembelajaran Kursus bahasa yu Elektif.

4

dibahagikan kepada tiga fasa iaitu Fasa Satu: ?ﬁs Kbpﬂ\l ; a\i@iﬁ Reka
bentuk dan Pembangunan Modul, Fasa @M [ ehlaksanaan

modul. Dalam konteks penilaian, seramm

AN
dan pensyarah.Ujian penguasaan Mel p@aian modul, komen
¢ -
I

bersemuka dan protokol terr\ di%}}b“ag strument kajian. Hasil
dapatan menunjukkan baha r penilai odu@}am keadaan yang baik dan
[
disarankan agar modulwltamba‘b ke » (QQ'
Manakala, &b rtaj l!Pe ngun@ﬁlodul m-Pembelajaran bahasa Arab
Ny
di Institut P@n Tru 0 'A%a '(Efahaman @ Dahlan (2014). Kajian ini

adalah b Qqetahu' keperl n@;‘( Modul m-pembelajaran bahasa Arab (M-
OO
),

Mu’al reka bentuk dan egﬁangunkan modul serta menilai penggunaannya

5
d'ﬂq{itu Pendidikan Guru?TPG). Model Penilaian Kepenggunaan TUP akan

kan sebagai asas untuk menilai kepenggunaanya (Bednarik, 2002). Hasil temu

Oal bersama pensyarah dan pelajar menunjukkan bahawa mereka berpuas hati

dengan penggunaan modul M-Mu’allim dari segi teknologi mudah alih,
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kepenggunaan web M-Mu’allim dalam pembelajaran. Dalam pembelajaran IPG,
kebanyakan mereka berpendapat bahawa teknologi komputer mudah alih a?ﬂ'

pilihan yang lebih baik daripada telefon mudah alih. (’}

Selain itu, kajian yang dilakukan Nazuha Beevi dan Nordin (2019), berkaitan

Kebolehgunaan Modul Latihan untuk Meningkatkan Efikasi Gw idikan Awal

kaw'm adalah untuk

n-gur n fasilitator.

Kanak-Kanak dalam Mengajar bahasa Inggeris. Objekti

menilai kebolehgunaan modul latihan dari sudut pa

Modul ini dinilai dari segi kelebihan, kelemahan da ahbaika dut. Hqsil
_ | &
dapatan menunjukkan antara respon guru tentang ihan modul adalah p%?bahan
0 4

dalam kepribadian guru, peningkatan pengetahWn P‘r&bl\r , peng@an lebih
menarik serta perkembangan emosi guru@sﬂb{ala, nm ﬁ\pula adalah

penambahan daripada sudut aktiviti praktikal dan,masa diBi an. Seterusnya,
A

respon daripada fasilitator tent (@biga%vﬁada’ab kesesuaian modul,
(7]
peningkatan pengetahuan dam&%irar%\ﬁdah g&%—uti dan menarik. Walau

bagaimanapun, keIemathﬁ' be’<aita de » tanggungjawab  dalam
[

menyelesaikan tugas-tu:gas ’erte% gﬂon@odul telah diberikan berkaitan

dengan aspek img@hsi r@send@leh itu, hasil penyelidikan ini dapat
Ny

memberikan Nan alam Tatihah bagdi-guru pendidikan awal kanak-kanak untuk

meningka@ esionalis re a(@\élam mengajar bahasa Inggeris.
' 4

hirsekali, kajian darip&j}gyng Chai Tin (2014), bertajuk Pembinaan Modul

N
P Wan Seksualiti Masalah Pembelajaran (MPSMP) Peringkat Menengah: Satu
é’ian

e |

A\

Berdasarkan Analisis Keperluan. Kajian ini mempunyai dua tujuan utama

Qltu; pertama, melakukan analisis keperluan daripada perspektif guru dan ibu bapa

berkaitan keperluan pendidikan seksualiti dalam konteks masalah pembelajaran serta
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mengenal pasti isi kandungan yang sesuai dipraktikkan ke dalam modul tersebut.

Tujuan kedua adalah proses pembangunan modul dan penilaian daripada sudut k

modul dan penerimaan sosial terhadap modul ini. Kaedah analisis @ng

digunakan dalam penyelidikan ini meliputi analisis deskriptif, anali or, Khi
kuasa dua, Spearman Rank Order, ANOVA, MANOVA, serta analiSis kualitatif.

Melihat kepada aspek penilaian, modul ini dinilai dari segi kua|'|ti modul (kandungan,
an

potensi keberkesanan dan kepuasan keseluruhan) dan p slosial oleh 85
orang guru dan 59 orang ibu bapa. Dapatan menu an MP eringkat
®
_ o _ NS
menengah telah dianggap berkualiti dan diterima ole dan ibu bapa. ’ _t')
4 N~

Berdasarkan kajian-kajian yang telah diba%ka'n \RaiQ enilai \hodul di
atas, kajian ini merumuskan bahawa terda@Jak e
ke atas modul dengan mengikut matIMan @13 mc‘)& ersebut. Namun

demikian tiada kajian-kajian meng%)eni}‘a% M.g’lg&h demikian, pengkaji
m

(7]
mengambil tanggungjawab& elakuka peﬁ}w n MPQBM dengan

laia g dijalankan

menghasilkan satu teori bagWenuh’ kes Ilan I\@BM. Malah, teori penilaian
MPQBM dijalankan amajiatK aﬂ@g%m pernah dijalankan terhadap
guru al-Quran Br& aIayl@
S| 3rS
2.8 PenQv
Sdgheen

e |

g
e

elah m ngRQn' mengenai tinjauan literatur berkaitan dengan

N
ka"%g ingin dikaji. Pe?tc;iacangan di dalam bab ini memfokuskan kepada

%bangan al-Quran Braille di Malaysia yang merangkumi pembelajaran al-

Oran Braille dalam kalangan OKU MP secara keseluruhan. Manakala, penilaian

modul juga telah dibahaskan dalam bab ini. Seterusnya, beberapa penyelidikan lepas



mengenai kajian yang berkaitan turut dibincangkan bagi menyokong kajian ini.
Namun, masih kurang kajian yang dibuat yang memfokuskan kepada MPQBMT

ingin dinilai. Diharapkan kajian literatur ini dapat membantu pembaca % mi

latar belakang kajian yang dijalankan dengan lebih jelas. ‘\





