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  الفصل الثاني

 الإطار النظري والدراسات السابقة

 النظري  الإطار الأول:المبحث 

 التمهيد:  0،9

بشكل  عن مفهوـ الدافعية فيو ثيدكسوؼ يتم اتٟ، يستعرض الباحث الاطار النظرم ات١بحثفي ىذا  

دافعية الإت٧از بشكل  عن الباحث تحدثكمن بٍ سوؼ ي، كظائفها كتٝاتها كتصنيفها كات١فاىيم ات١رتبطة بها عاـ

 دافعية ذين يتميزكف بارتفاع أك ات٩فاض فيكصفات كخصائص الأفراد ال ،ىم العوامل التي تؤثر فيهاأك  ،خاص

ت٫يتو كأ يتم التطرؽ إلذ مفهوـ التحصيل الدراسي كأختَا سوؼ ،ات١فسرة ت٢ا كالنظريات كطرؽ قياسها ،الإت٧از

 كأىم العوامل ات١ؤثرة فيو.

 :الدافعية 9،9

ىذا الوطن من  أبناء من ثركات مادية كلكن فيما تٯلكو تويوت٭ إف تقدـ كتطور الأكطاف ليس في ما 

ت٢ا دكر جوىرم كمهم في ، فالدافعية لتطور كالتقدـ كبناء ىذه الأكطافكرغبة تدفعهم ت٨و العمل كاكشغف دافعية 

كالاقتصادية كالصناعية كالاجتماعية كالزراعية التًبوية كالتعليمية رفع مستول الإنتاجية للؤفراد في شتى اتٞوانب 

اتٟضارم كالنمو  التقدـب العالية الدافعية عندما خلص إلذ ارتباط "ماكليلبند"كالتكنلوجية، كىذا ما أشار إليو 

تٗتلف عن بعضها البعض في التقدـ كالتطور بقدر ما  الدكؿعات، كما أشار إلذ أف دكؿ كالمجتملالاقتصادم ل

 لدافعية تكوف أكثر تطور كتقدـ كازدىار منلقيمة عالية ك  أت٫ية التي تعطي فالدكؿقيمة لدافعية، ك  أت٫ية تعطي

ول التعليمي لأبنائها من فكثتَ من الدكؿ ات١تقدمة تعوؿ على ات١ست دافعية،لقيمة أقل لأت٫ية ك التي تعطي  لدكؿا

 .خلبؿ تنمية دافعية الإت٧از لديهم
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كثتَا ما نتساءؿ عند قيامنا لعمل ما عن الدكافع التي تدفعنا للقياـ بهذا العمل، كما كما أننا   

 ة كشغف كحب كاستمرارية كقد يصاحب ىذا العملبدافعية عالية كبرغببهذا العمل الذم ت٬علنا نقوـ 

كلا يهدا لنا باؿ حتى ننهي ىذا العمل كمن بٍ يعود لنا التوازف،  من عدـ الاتزافلة شعور بالتوتر أك حا

بينما عند قيامنا بعمل أخر تكوف دافعيتنا منخفضة كرغبتنا كشغفنا أقل كقد لا نكمل العمل إلذ نهايتو، 

عليها لنسبر  الضوءيتطلب ضركرة تسليط على كل ىذه اتٞوانب ت٦ا  لذلك يبرز دكر الدافعية في التأثتَك 

 أدكارىا كعواملها ككظائفها.تصنيفها كنتعرؼ عليها كعلى  أغوارىا

كقد قاـ الباحثوف كات١ختصوف في اتٞانب التًبوم بدراسة التحصيل الدراسي كالتعرؼ على  

العوامل التي تؤثر فيو، ككجدكا أف من أىم العوامل التي تؤثر في التحصيل الدراسي للطلبة ىي دافعية 

أف ىناؾ ثلبثة أمور ينبغي أف نركز عليها فيما يتعلق بعملية التعليم  (بل تتَيل)ككما يقوؿ  الإت٧از

 (.1000الدافعية )شواشرة،  الدافعية بٍ بٍ: الدافعية كالتحصيل

إف موضوع الدافعية يعد من أىم موضوعات علم النفس، كأكثرىا دلالة سواء على ات١ستول  

حل ات١شكلبت السيكولوجية بدكف الاىتماـ بدكافع الفرد كالتي تقوـ  التطبيقي أك النظرم، فلب نستطيع

كيرتكز تراث علم النفس التجريبي ات٠اص بعمليات التعلم  ،بالدكر الأساسي في تٖديد سلوكو كما  ككيفا

كمعظم جوانب سلوؾ الإنساف كاتٟيواف على أساس فركض ت٢ا علبقة تٔبادئ  ات الإدراكيةكالتذكر كالعملي

ية في علم النفس، كىي مساعدتهم في الوقوؼ على أفضل فهم كتفستَ لسلوؾ الكائن اتٟي حتى الدافع

 (.1008تٯكن التنبؤ بها كضبطها في ات١ستقبل )غبارم، 

الرئيسي كالأساسي لسلوؾ كاعتبركىا المحرؾ ، بالدافعية كثتَ من العلماء كالباحثتُأىتم  كلقد  

 ةاللبتيني" مشتقة من الكلمة Motivationالنفس، ككلمة دافعية "الأنساف كالذم يعتبر ت٤ور اىتماـ علم 
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" Mover  تٔعتٌ يدفع أك ت٭رؾ "" to move "  كقد عرؼ يونج الدافعية بأنها "عبارة عن حالة استثارة

، 1008) نيالعنا عرفتك ، (1008كتوتر داخلي تثتَ السلوؾ كتدفعو إلذ تٖقيق ىدؼ معتُ )اتٟارثي، 

حظتو، كإت٪ا يستنتج من الأداء الظاىر كالصريح ا: " تكوين فرضي لا تٯكن ملب( الدافعية بأنه.2ص

تعداد الكائن اتٟي لبذؿ أقصى سعرفها أتكسوف بأنها: " اك اتٟي أك الشواىد السلوكية للفرد"، للكائن 

 ،1000كعرفها كماؿ )(، 25 ، ص1008ىدؼ معتُ " )غبارم،  قيقجهد لديو من أجل تٖ

استمرارية ذلك النوع من  يسببما ت٭رؾ السلوؾ، كيوجو في اتٕاه معتُ كما ( بأنها: " كل 209ص

 .السلوؾ"

، كالسعي إلذ تٖقيقها بامتياز كتفوؽ معتمدا على ؼكالدافعية ىي مقدرة الفرد على كضع الأىدا 

كعلى التغلب على كل ات١صاعب  الآخرينما تٯلكو من ثقة، كمقدرتو على استشراؼ ات١ستقبل، كمنافسة 

كسنوماف أف الدافعية ىي كيرل بلتَ (، 1005ا لقيمة الوقت ) الشوكاني، لعقبات التي تواجو، كمقدر كا

حالة داخلية أك خارجية لدل ات١تعلم، تعمل على تٖريك سلوكو كادعاءاتو كتٖرص على استمراره كتوجيو 

 (.1022ت٨و تٖقيق ىدؼ معتُ أك غاية ت٤ددة )فركجة، 

ح لنا أف دافعية الإت٧از ىي تكوين فرضي داخلي أك خارجي تستثتَ كمن التعريفات السابقة يتض 

كإت٪ا يتم الاستدلاؿ  عليها من نتائجها،  السلوؾ كتٖركو كتوجو كتٖافظ على استمراه كلا تٯكن ملبحظتها 

 كما أنها تٕعل الكائن اتٟي يبذؿ أقصى ما لديو من جهد من أجل الوصوؿ إلذ ىدفو. 
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 لمرتبطة بالدافعية:بعض المفاىيم ا  0،9،9

 ات١ثتَ:   .2

فمثلب تقلصات ات١عدة، كمنظر ، اتٟسية ات١ستقبلبت نتيجة تنبيوإصدار السلوؾ بيقوـ ات١ثتَ 

عبدالرحيم، تصبح مثتَات للدافع إلذ الطعاـ )ف، الطعاـ كرائحتو يعتبراف من ات١نبهات ات٠ارجية

1025.) 

 اتٟاجة:  .1

كما أنها تدؿ على اتٟالة معتُ،   ءو شيإلذ  بالافتقارة إلذ شعور الكائن اتٟي يشتَ مفهوـ اتٟاج

 (.1009ليها الكائن اتٟي نتيجة حرمانو من شيء ما )سيد، إالتي يصل 

زف كتقتًف بنوع من الضيق كالتوتر كفيها تٮتل التوا كالافتقاركما أنها حالة من العوز كالنقص 

 (.1002لو، كتنتهي ىذه اتٟاجة بعد سد العوز كالنقص ) اتٟ الاتزافكعدـ 

 اتٟافز:   .8

أساس كجود اتٟافز، كأف اتٟوافز لدل الكائن أف حالات اتٟرماف ىي  ( 1008يذكر غبارم )

اتٟي تثتَه اتٟاجات كالتي تعتبر تٔثابة التمثيل السيكولوجي ت٢ا، كحتى يتمكن الكائن اتٟي من 

 نخفض اتٟافز.الوصوؿ إلذ ىدفو يقوـ اتٟافز بتعبئة النشاط لديو، كعند إشباع اتٟاجة ي

ف اتٟافز ىو دافع  فطرم داخلي لا يشمل التحكم الإرادم كلا يتضمن معتٌ الشعور، كأف إ

الباحثتُ الذين يتكلموف عن الغريزة، يركف في الغريزة حافزا فطريا تدفع إلذ القياـ بأنواع معينة 

ب معتٌ اتٟافز كحتى لو لد يعلم بها الفرد، كتٯكننا تقريمن السلوؾ كتؤدم إلذ أىداؼ معينة 

 (.1026إلذ كلمة الإتٟاح كالضركرة )الشاكر، 
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إف اتٟافز كاتٟاجة مرتبطاف مع بعضهم البعض، فاتٟافز ىو حالة من الاستثارة ات١لحة كالتي 

الكائن اتٟي إلذ النشاط ات١ستمر حتى يتم  ت٦ا تدفعتنتج عن حاجة في اتٞسم أك في الأنسجة، 

ضيع عندما يبكي كلا يعرؼ وافز تستثتَ أنشطة عامة، فالر اتٟإشباع اتٟاجة، كما أف كثتَ من 

بكائو كلكن ات١ختص أك الأـ يعلماف أف ىناؾ حافزا يدفعو إلذ ىذا البكاء، لذلك  احد سبب

 (.  1026العاـ لنشاط الإنساف ) بن سعدية كمدياني،  لتعتبر اتٟوافز مثتَات للمستو 

 الباعث:  ..

، فمثلب اتٞوع التي تقوـ بالتأثتَ على الدكافع الداخليةكيعتبر الباعث من الدكافع ات٠ارجية 

، كالطعاـ باعث أم دافع خارجي يقوـ ةحاجة أم دافع داخلي كىو تٮتص باتٞوانب البيولوجي

اتٟاجات كالدكافع  باستثارةتقوـ بواعث خارجية  افعتبر واب كالعقاب يبإثارة اتٞوع، كما أف الث

  (.1000الداخلية ) كامل، 

الباعث كالدافع، فالباعث ىو ات١وضوع ات٠ارجي الذم يستثتَ الفرد علبقة بتُ وجد أنو ت اكم

للقياـ بالسلوؾ بهدؼ التخلص من التوتر الذم يصاحبو، كأما الدافع فهو ت٬عل سلوؾ الفرد 

يوجو ت٨وه أك بعيدا عنو، من أجل تٕنب أذل أك لإشباع حاجة ) قطامي، كقطامي نائفة، 

1000.) 

 العادة:  .6

ات١تقاربة في ات١عتٌ كقد نشاء نوع من ات٠لط بتُ  التًبوية ما ت٭دث ات٠لط بتُ ات١فاىيم كثتَا

قوة ات١يوؿ السلوكية كالتي تنمو مفهوـ العادة كبتُ مفهوـ الدافع، كيشتَ مفهوـ العادة إلذ 

كترتقي فيو عمليات التدعيم، كالتي ترتكز عليها الإمكانيات السلوكية، بينما الدافع فتَتكز 

الدافع  اعتبارلى الدرجة الفعلية ت١قدار الطاقة التي تنطوم عليها العادة، كنتيجة لذلك تٯكننا ع
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قف فيمكننا أف نتحدث عن عادة ي ،نوعا من العادات، فمثلب قياـ الطالب تٔراجعة دركسو

اء جازتو أك أثنإطالب أثناء الإذا قاـ ، أما كىو السعي ت٨و التفوؽ كالنجاح ان قوي ان خلفها دافع

ظهور النتائج بالقراءة كالاطلبع فإننا ىنا نتحدث عن عادة تكونت لدل الطالب ألا كىي 

 (.1000عادة القراءة كالاطلبع ) خليفة، 

 الأىداؼ:  .5

في توجيو سلوؾ الكائن اتٟي كفي إعادة التوازف النفسي كاتٞسمي لو دكرا كبتَا  ؼالأىداتلعب 

إليها، فمثلب عند كسب الأصدقاء فإف ذلك  كذلك بعد أف يتم تٖقيق الأىداؼ التي يسعى

، كتٯكننا تعريف الانتماءسيؤدم إلذ تٖقيق التوازف كالتقليل من اتٟوافز ات١تماثلة مثل حافز 

) بتٍ  ذاتمقصود من أجل إشباع حاجة تٖقيق ال لأداءات٢دؼ بأنو النتيجة ات١عركفة كات١باشرة 

 (.1021يونس، 

فمن ضمن تعريفات  ،تٔفهوـ الدافعيةكارتباطها  ،لسابقةاخل ات١فاىيم اتدنستنج ت٦ا سبق  

أثارة السلوؾ كتٖريكو كتوجيو كتٖافظ على استمراريتو،  على الدافعية أنها حالة داخلية أك خارجية تعمل

ات١ثتَ مفهوـ كىذا ما كجد في ات١فاىيم السابقة، فمن ىذه ات١فاىيم ما ىو مسؤكؿ عن إصدار السلوؾ ك

 اتٟافزمفهوـ كمنها ما ينشا نتيجة للحاجة ك ،اتٟاجةمفهوـ الافتقار كاتٟرماف مثل كمنها ما يدؿ على 

الباعث كمنها ما يدؿ على قوة ات١يوؿ  كمفهوـ ة تؤثر على دكافع داخليةافع خارجيك دكمنها ما يعتبر 

 ىداؼ.لدل الكائن اتٟي كمفهوـ الأالعادة كمنها ما يؤدم تٖقيقو إلذ إعادة التوازف مفهوـ السلوكية ك
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 وظائف الدافعية:  9، 9،9

 أساسية في تشكيل كتٖديد السلوؾ كذلك على النحو التالر:كىي ف للدافعية كظائف عديدة كمتنوعة إ

إف الدافعية توفر الطاقة كالقوة التي تٖرؾ السلوؾ كتدفع الكائن  كظيفة بعث السلوؾ كإثارتو:‌- أ

كما تتناسب قوة الدافع مع ، السكوف من اتٟي إلذ النشاط كبذؿ مزيد من اتٞهد بعد حالة

تٔعتٌ أنو كلما زاد كقت قدر الطاقة التي يعبئها الكائن اتٟي، أم ممع درجة النشاط طرديا أك 

 أت٫ية ات٢دؼ زاد النشاط ات١بذكؿ للوصوؿ للهدؼ ات١نشود، كالعكس صحيحاتٟرماف أك 

 (.1002الشاذلر، )

سلوؾ من بتُ البدائل السلوكية ات١ختلفة كيتم ذلك بتحديد مسار ال :كظيفة توجيو السلوؾ‌- ب

الاتٕاه الذم ت٬ب كات١تاحة، كتٯكننا أف نعتبر الدافعية بأنها البوصلة التي يتم من خلبت٢ا تٖديد 

 (.1008)زايد،  أف يستَ عليو الأنساف في طريق سلوكي ت٤دد

أف كراء كل  قاؿ بعض العلماءأف السلوؾ لا ت٭دث بصورة تلقائية في كثتَ من الأحياف، ككما 

كراء كل ت٪ط من أت٪اط السلوؾ، كحتى في اتٟالات التي لا تظهر فيها الدكافع سلوؾ دافع يقف 

بشكل كاضح فإنها ليست استثناء من ىذه القاعدة، تٔعتٌ أخر طات١ا أف ىناؾ سلوكا صدر 

 .(1025ع موجود دائما )عبدالرحيم، من إنساف فلببد أف يكوف الداف

 للدكافع ثلبث كظائف رئيسية كىي: أفتٟميد ككما يقوؿ جابر عبدا

 د السلوؾ بالطاقة كتنشط الكائن اتٟي.ت٘ أنها .2

 من بتُ البدائل ات١كنة كات١تاحة. الاختيارأنها تؤدم كظيفة  .1

 (.1005ت٤ددة. )كماؿ،  أىداؼتوجو السلوؾ ت٨و  .8
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 ك من أىم كظائف الدافعية :

 الوظيفة التدعيمية:‌- أ

 (.1001بات التي تتعلق بالثواب كالعقاب )شعباف، كترتبط ىذه الوظيفة بالاستجا 

 كظيفة التحريك:‌- ب

كتعتٍ ىذه الوظيفة أنو في كجود الدافع ينشط السلوؾ أك يستثار ت٦ا يؤدم إلذ حركة ىذا 

 (.1008)الفيفي، ، أم أنو يبث فيو الطاقة الأزمة للقياـ بالفعلالسلوؾ في الكائن اتٟي

 كظيفة التوجيهية:‌- ج

ة ما يتم توفتَه من العلبمات كالتي تقوـ بدكر ات١وجهات لسلوؾ الكائن اتٟي كتعتٍ ىذه الوظيف

 (..100)مسعد، 

 كظيفة ات١ثابرة:‌- د

كتعتٍ ىذه الوظيفة أف السلوؾ يستمر باتٟركة مرتبطا بهدؼ ما، كأف ىذه ات١ثابرة رغم كجود 

غتَات الوسطية التغتَات التي تٖدث في السلوؾ ىي التي تٕعل من الضركرم أف نسلم بعملية الت

 .  (1008)الفيفي،  تدؿ على خصائصها من شركط ت٤ددةسكالتي ن

 سمات الدافعية:   3،9،9

 تٝات كىي: أربع( أف للدافعية 1002يذكر زيتوف )

ية داخلية لا تٯكننا ملبحظتها ذاتية داخلية: كىي أف الدافعية عبارة عن حالة ذاتالدافعية قوة  .2

من خلبؿ قياـ الفرد بسلوؾ معتُ، تٔعتٌ أف الدافعية  اعليه كإت٪ا تٯكننا أف نتعرؼ ،مباشرة
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كت٭رص على  ،كيواظب على اتٟضور ،بأكؿ افتًاضية، فالطالب الذم يذاكر دركسو أكلان 

أف  جكيناقش ات١علم في ما اشكل عليو، فإف ىذه السلوكيات تٕعلنا نفتًض كنستنت ،الاستماع

 راسي.لديو دافعية للئت٧از أك التفوؽ كالنجاح الد

الفرد من أجل القياـ بسلوؾ معتُ  ةكتعتٍ أف الدافعية تقوـ باستثار  الدافعية قوة تٖرؾ السلوؾ: .1

 .جل القياـ بنشاط ماأطاقة الفرد من  تستثتَتٔعتٌ أنها 

كتعتٍ أف كظيفة الدافعية لا يقتصر دكرىا  الدافعية قوة مستمرة توجو السلوؾ ت٨و تٖقيق غاية: .8

الأفراد كإت٪ا يشمل دكرىا في المحافظة على استمرارية ىذا السلوؾ حتى فقط على استثارة سلوؾ 

  ية مثل تٖقيق التفوؽ الدراسي.ئيتم تٖقيق ات١راد منو أك الوصوؿ إلذ النتيجة النها

، ذاتكتعتبر حاجات الفرد )اتٟاجة لتحقيق ال: داخلية كخارجية أف الدافعية تستثار بعوامل ..

 كاىتماماتول القلق لديو، كتطلعاتو كطموحو( كميولو اتٟاجة للطعاـ( كخصائصو )مستو 

 عوامل داخلية.كاتٕاىاتو كقيمو 

كمتنوعة كجوىرية، حيث أنها تقوـ باستثارة  كثتَةن   أف للدافعية كظائف كتٝاتو  ت٦ا سبق نستنتج 

يتو حتى و ت٨و ات٢دؼ ات١نشود كالمحافظة على استمرار هكمن بٍ تٖريكو كتوجي ،السلوؾ كمده بالقوة كالطاقة

حالة الاتزاف. كأف الدافعية لا تٯكننا ملبحظتها ، كمن بٍ كصوؿ الفرد إلذ يتم تٖقيق ات٢دؼ ات١طلوب

 ،أك خارجية ،داخليةعدة ثار، كما أنها تستثار بفعل عوامل آكإت٪ا نستدؿ عليها تٔا تتًكو من  ،مباشرة

ما كانت اتٟاجة ملحة كمهمة فكل ،اتٟاجات لدل الفرد لكتتناسب مستول الدافعية طرديا مع مستو 

 لديو.  كمستواىا ل الفرد زادت قوة الدافعيةلد
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 تصنيف الدافعية: 4،9،9

 ها إلذ أقساـ ت٥تلفة كمن ىذهكبً تقسيم ،للدكافع بتصنيفات متعددةكالبحوث العلمية  الأدبياتتزخر 

  ىي:أصناؼ  أربعةكفق بً تصنيفها الدكافع  أف(، 1000خليفة ) ما ذكرهالتصنيفات، 

  التصنيف الذم تٯيز بتُ الدكافع الوسيلية كالدكافع الاستهلبكية: -2

خر، بينما الدافع آالدافع الوسيلي ىو الدافع الذم يؤدم إشباعو إلذ الوصوؿ إلذ دافع 

 و.ذاتالاستهلبكي ىو الذم يؤدم للئشباع الفعلي للدافع 

 تصنيف الدكافع إلذ ثلبث فئات: -1

ترتيب للفرد كتساىم في ي التي ترتبط بالتكوين البيولوجي الفئة الأكلذ: دكافع اتٞسم كى

، كمن الأمثلة ذابٌكيسمى ىذا النوع من التنظيم بالتوازف ال تنظيم الوظائف الفسيولوجيةك 

  على ىذه الدكافع، دكافع اتٞنس ك العطش كاتٞوع.

لية ات١ختلفة، التي تتم من خلبؿ العمليات العقكىي  ذاتالفئة الثانية: كت٘ثل دكافع إدراؾ ال

، ذاتكتٖافظ على صورة مفهوـ ال ،ذاتكىي التي تؤدم إلذ الوصوؿ ت١ستول تقدير ال

 كمنها دافع الإت٧از.

ىي التي تٗتص بالعلبقات بتُ الأشخاص، مثل  الفئة الثالثة: كت٘ثل الدكافع الاجتماعية ك

 دافع السيطرة.

  :نيةفي الدافعية الإنسا "ماسلو"تصنيف الدكافع كفقا لنظرية  -8

 كىي على التوالر: عدة الدكافع على شكل تنظيم ىرمي في مستويات "ماسلو"قسم 

 



27 
 

 

 

 

 

 

 

 

 (2-1ىرـ ماسلو للحاجات)شكل 

إلذ حيث ترتقي من ات١ستول الأدنى  ،من الارتقاء ات١تتابع للحاجات ان كبتُ ماسلو أف ىناؾ نوع

كأت٫يتها للفرد، كلا يتم الانتقاؿ ات١ستول الأعلى، كيتم ىذا الارتقاء بناء على درجة اتٟاجات 

من مستول أقل إلذ مستول أعلى إلا بعد إشباع اتٟاجات في ات١ستول الأقل منها، كات١لبحظ 

كتٖقيق  إلا أنها تقع ضمن حاجات تقدير ،مباشرة في ىرـ ماسلو لئت٧ازلدافعية العدـ كجود 

و، من خلبؿ ما ذاتتحقيق ، حيث أف دافعية الإت٧از تعد مكونا أساسيا يسعى الفرد لذاتال

 ينجزه كما ت٭ققو من أىداؼ تضمن كتكفل لو حياة كرتٯة.

 تصنيف الدكافع في ضوء ات١نشأ: -.

 :فئتتُكىي من التصنيفات الشائعة كأكثرىا استخداما، حيث يتم تصنيف الدكافع إلذ 

كيطلق عليها الدكافع  دكافع التي يكوف منشأىا فسيولوجيان الفئة الأكلذ: كتٗتص بال

 الفسيولوجية أك الأكلية مثل دافع اتٞوع كالعطش كدافع اتٞنس كالأمومة.
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الفئة الثانية: كتشمل الدكافع الاجتماعية كالتي يتم اكتسابها من البيئة ك ات١كاف الذم يعيش 

يطلق  فيو، كتتأثر ىذه الدكافع بالسياؽ النفسي كالاجتماعي للفرد، كفي بعض الأحياف

ية، مثل دافع الاستقلبؿ كدافع الإت٧از كدافع حب التملك عليها الدكافع السيكولوج

 كالسيطرة.

 كت٫ا: اتٕاىيتُ رئيستُ قد اتٗذتصنيف الدافعية أف  (.100كما يذكر الفرماكم )

 ىي:ة أنواع س مصدر اتٟاجة ات١رتبطة بالدكافع، كلو ثلبثعلى أسا : كالذم قاـالأكؿ الاتٕاه

لبقاء  ان كجودىا ضركري فكيكو  ان فطري ان ىا فسيولوجيمنشؤ  يولوجية: كىي التي يكوفدكافع فس‌- أ

 ، مثل اتٟاجة للطعاـ كالشراب كات٢واء.ذاتالنوع كحفظ ال

كتكوف  ،حاجات فطرية لدل الكائن اتٟيمنشؤىا كىي التي يكوف الاستثارة اتٟسية: دكافع ‌- ب

ف ذلك فإ ،مصحوبة بقدر من الاستثارة اتٟسية أك التنشيط. فعندما يشعر الإنساف بالوحدة

 كالاستماعيثتَ فيو ات١لل، ت٦ا قد يدفعو للقياـ ببعض الأنشطة كالسلوكيات مثل مشاىدة التلفاز 

اعدين، كتنطلق ، ككثتَا ما نشاىد ىذه اتٟاجة تكوف ملحة عند كبار السن أك ات١تقللمذياع

  أف الإنساف ت٭تاج إلذ قدر معتُ من الاستثارة كالتنشيط. ىذه اتٟاجة من مبدأ

ك تتم  ،كاجتماعيةن  حاجات نفسيةن منشؤىا كىي الدكافع التي يكوف نفسية اجتماعية: دكافع ‌- ذ

عن طريق معايتَ المجتمع كمستول الثقافة كالتعلم، كيرل كثتَ من  كإشباعهااستثارتها كتوجيهها 

 ،كلكن المجتمع كأساليب التًبية تستثتَىا على ت٨و ،فطرم أساسالباحثتُ أف ىذه الدكافع ت٢ا 

كالدافع  ،جهها إشاعاتها على ت٨و مطابق ت١عايتَ المجتمع كأخلبقيات البيئة، كدافع الإت٧ازما كتو 

 دافع الانتماء كدافع السيطرة كدافع التملك كدافع التدين.، ك ات١عرفي
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للدافع الذم ت٭رؾ سلوكو،  الإنسافدراؾ إكالذم يقوـ على تصنيف الدكافع على أساس  الاتٕاه الثاني:

  قسمتُ ت٫ا:كيتم تصنيفو إلذ

كتعتبر ىذه  ،ىانساف أف يدركها كيعي ما كراءرية: كىي الدكافع التي يستطيع الإالدكافع الشعو ‌- أ

كفق ىذا ات١عتٌ بأنها كل الدكافع التي تتبع الاتٕاه الأكؿ في التصنيف، حيث الدكافع الشعورية 

 أنها تتم كفق ادراؾ الفرد كشعوره.

تي تؤدم بالإنساف للقياـ بسلوكيات لا يدركها أك يعي : كىي الدكافع الةالدكافع اللبشعوري‌- ب

لا تٮيف  ءمصدرىا أك سبب حدكثها، فأحيانا قد يشعر الإنساف تٓوؼ شديد من شي

في أصلب، أك تٮاؼ في مكاف ما أك في موقف معتُ كلا يستطيع معرفة سبب ىذا ات٠وؼ، ك 

 .اتٟالتتُ ت٭اكؿ الإنساف تٕنب ىذا الشي كىذا ات١وقف أك ات١كاف

كمن النظريات التي يعود ت٢ا الفضل في ىذا اتٞانب ىي نظرية التحليل النفسي، كالتي ركزت 

ات١كبوتات التي تٗزف فيو، كالتي ت٘ثل  إلذكالذم تٯكننا من خلبلو التعرؼ  ،على اللبشعور

ذكريات الطفولة كات١خاكؼ كالرغبات كات١شاعر، كالتي لا تفقد مع مركر الوقت، كتٖاكؿ ات٠ركج 

أك أم سلوؾ تٮرج عن طبيعة الإنساف، كما  ،أك رىاب ،فتًة إلذ أخرل في صورة خوؼ من

كبوتات ات١خزنة في كىذه ات١ القلم، كفلتات اللساف كىفوات ،تٯكن أف تظهر في الأحلبـ

 كالذم ت٭دث في غفلة من الأنا ك الأنا الأعلى. ،ت٘ثل الدكافع للسلوؾاللبشعور 

 افع إلذ:لدك ا( 1021بتٍ يونس ) صنفكما 

 دكافع فردية: كىي الدكافع التي يقوـ بها الفرد لوحده.‌- أ
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، أك تقوـ بها تٚاعة معينة، أك فرد في أشخاص عدةدكافع تٚاعية: كىي الدكافع التي يقوـ بها ‌- ب

 تٚاعة صغتَة أك كبتَة.

ع التي قد تكوف غتَ موجودة في الأصل، كإت٪ا ىي ت٣رد تٗيلبت أك فادك دكافع متخيلة: كىي ال‌- ج

 عات يتوقعها الفرد كيتخيلها.توق

 كمنها: الدكافع كجود أنواع عديدة من  كما ذكر الكراجة 

  :الدكافع اتٟيوية: كقد قسمها إلذ .2

كدافع اتٞنس، كىذه  ،كدافع العطش ،كدافع اتٞوع ،دكافع حيوية عامة كتشمل دافع الأمومة   ‌-أ 

 .الغدد كإفرازاتاتٞهاز العصبي الدكافع تتأثر بالعوامل اتٟيوية، مثل عمليات ات٢دـ كالبناء ك 

كدافع البحث  ،دكافع ثانوية كالتي تٗتص بطريقة التعليم، كتشمل دافع تٕنب البرد كاتٟر‌-ب 

 كدافع الراحة. ،كدافع الرياضة البدنية ،كدافع تٕنب الألد اتٞسمي ،عن ات٢واء الطلق

أك كنتيجة حتمية للنمو، كىي التي لا تعتبر من الدكافع الفطرية  الدكافع الاجتماعية ات١كتسبة: .1

 ارب اتٟياة التي مرتو من تٕ، كما تعلمالفرد الاجتماعية إت٪ا يتم اكتسابها من خلبؿ تنشئةك 

 بهم، كتشمل دافع التقدير الاجتماعي كدافع السيطرة كدافع التملك كدافع حب الاستطلبع.

كاتٟاجة  ،كاتٟاجة إلذ الضبط ،كاتٟاجة للحب ،اتٟاجات النفسية: كىي اتٟاجة للؤمن .8

 .( 1000) أبو حجلة،  كاتٟاجة للحرية ،للبنتماء

دكافع ت٥تلفة، كمن ىذه الدكافع ما يقوـ بها فرد كاحد أك  الأفرادسلوؾ  ءكراا سبق أف ت٦نستنتج  

ا ما تٮتص كمنه ،مثل دكافع اتٞنس كالعطش يكمنها ما ىو فسيولوج ،ت٣موعة من الأفراد أك تٚاعة معينة

كمنها ما يهتم بالعلبقات الاجتماعية مثل دافع السيطرة  ،ذاتدراؾ كفهم الكالإ بالعمليات العقلية
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خر كينتقل من ات١ستول الأدنى إلذ ات١ستول آكمنها ما أف يتم إشباعو حتى يؤدم إلذ دافع  ،كالتحكم

 اد. في نظريتو، كمنها ما ينشا نتيجة التوقعات كالتخيلبت لدل الأفر "ماسلو "الأعلى كىو ما أشار إليو 

 

 :دافعية الإنجاز  3،9

ف ات١تغتَات النفسية ات٢امة، كمن ات١فاىيم ات١همة كالتي سعى الباحثو  لحدإتعتبر دافعية الإت٧از  

السلب، فعندما  أكليها كذلك لأت٫يتها في التأثتَ على الأفراد بالإت٬اب كالعلماء إلذ دراستها كالتعرؼ إ

بها من كما يكلفوف قادرين على أداء الواجبات  م يصبحوفدافعية إت٧از عالية فإنه يكوف لدل الأفراد

 بكل ت٘يز كاقتدار متواجههالصعاب كالعقبات التي  أعماؿ بسرعة كإتقاف، كيستطيعوف أف يتجاكزكا

 تعريف دافعية الإت٧از. ؿكسنتناك 

 تعريف دافعية الإت٧از:  0،8،1

في إدخاؿ  كيرجع الفضل إليولإت٧از من أكائل علماء التنظتَ في دافعية ا (ىنرم مورام)كيعتبر  

، كقاـ بتحديد قائمة كأحد مكونات الشخصية في دراستو ت٧از إلذ التًاث السيكولوجيمفهوـ اتٟاجة للئ

لئت٧از، ت٦ا ساىم في فتح الباب أماـ ل( حاجة من أصل نفسي، كمن ضمنها اتٟاجة 18تشمل )

بأنها رغبة أك ميل الفرد للتغلب على  ة للئت٧ازالباحثتُ لدراسة دافعية الإت٧از، كأعتبر مورام اتٟاج

أمكن ات١هاـ الصعبة بشكل جيد كسريع كلما بأك المجاىدة للقياـ  ،كت٦ارسة الكفاح ،الصعاب كالعقبات

و كذلك من خلبؿ ذاتكالتفوؽ كالتميز عليهم، كشعور الفرد بتقدير ل الآخرينذلك، كالقدرة على منافسة 

ادة القول إلذ اتٟاجة للئت٧از، كما أعطى اسم إر   قدرات. من إمكانيات كالاستغلبؿ الأمثل ت١ا تٯلك 

كىي اتٟاجة للتفوؽ، كما يرجع الفضل في  ،كأعم كأشمل بركأأف إرادة القول تندرج تٖت حاجة  افتًضك 
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ىي عتبر أف اتٟاجة للئت٧از كالذم ا "ألفرد أدلر" العالد استخداـ مفهوـ دافعية الإت٧از في علم النفس إلذ

كالذم عرض دافعية الإت٧از في ضوء  "لفتُ" دافع تعويضي مستمد من خبرات الطفولة، كإلذ العالد

إسهامات كاضحة في دافعية الإت٧از، فقد استخدـ دافع الإت٧از بدؿ  "ت١اكليلبند"مفهوـ التفوؽ. ككانت 

من تصور  اتٟاجة اتٟاجة للئت٧از كالتي استخدمها ىنرم مورام، كقد ظهرت إسهاماتو أكثر عندما نقل

الدافع للئت٧از بأنو استعداد ثابت نسبيا في  "ماكليلبند"ت٤دد إلذ تصور كجداني ت٤دد بالتوقع، كعرؼ 

كذلك في  ،ت٭دد مدل سعي الفرد كمثابرتو في كتٖقيق ت٧اح يتًتب عليو نوع من الإرضاءالشخصية 

   (.1000خليفة، للؤداء في مستول ت٤دد من الامتياز ) ان ات١واقف التي تتضمن تقييم

دافعية الإت٧از بأنها: "القوة المحركة لسلوؾ الفرد كالتي توجو ت٨و  ،(5 ، ص1020عثماف ) عرؼ 

د استجابات معينة، كذلك لإشباع حاجة معينة، حيث تستثار ىذه القوة بعوامل قد تكوف نابعة من الفر 

افعية الإت٧از بأنها: "رغبة التلميذ (، د28ص ،1026كما عرفت الساكر )و أك من البيئة المحيطة بو"،  ذات

كفي كقت  و من أجل الوصوؿ إلذ ىدؼ معتُهفي إت٧از مهامو الدراسية على الرغم من العوائق التي تواج

كقاـ أتٛد عبدات٠الق بتعريف دافعية الإت٧از بأنها: "الأداء في ضوء مستول الامتياز كالتفوؽ أك "، معتُ

(، 21، ص1028كتعرفها الصبحية )(، 1022النجاح" )قدكرم،  الرغبة فيأنها الأداء الذم تٖدثو 

ثرىا في استثارة سلوؾ الطالب ت٨و تٖقيق أبأنها: "ت٣موعة من العوامل الداخلية كات٠ارجية التي يظهر 

( بأنها: "قدرة الطالب 0ص ،1021كيعرفها العمرم )متقدمة في ت٣اؿ التحصيل الدراسي"، مستويات 

و كإمكانياتو ذاتح بتفوؽ كت٘يز من خلبؿ ات١ثابرة كالدأب ات١ستمر، في ضوء تقديره لكرغبتو ات١لحة في النجا 

كعرفها "، الآخرينذا الإت٧از كالتميز عن الطلبب كقدراتو كثقتو في نفسو لتحقيق الشعور بالرضا عن ى

للعمل  (بأنها: "القوة الداخلية التي تثتَ سلوؾ التلميذ كتوجو نشاطو ت٨و التخطيط20ص ،1009سيد ) 

( بأنها: رغبة ملحة 1009كما عرفها ربيع )،  كذلك من أجل تٖقيق مستول ت٤دد من التفوؽ كالنجاح"
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 ،1005كيعرفها الطنطاكم )أبعاد معرفية سلوكية،  اخليا للوصوؿ إلذ تٖقيق ىدؼ ذكعا دتدفع الفرد دف

يصادفو الفرد من  ( بأنها: "السعي تٕاه الوصوؿ إلذ مستول من التفوؽ كالتغلب على ما قد188ص

 معوقات للبحتفاظ تٔستويات عالية من العمل كالنشاط".

 العوامل المؤثرة في دافعية الإنجاز:  9،3،9

كىذه العوامل قد  ،لدل الأفراد ثر في دافعية الإت٧ازشك فيو أف ىناؾ عوامل كثتَة تؤ لا ت٦ا  

( العوامل التي تؤثر في 1002راتب ) في ارتفاع أك ات٩فاض دافعية الإت٧از لديهم، كقد ذكر ان تكوف سبب

 دافعية الإت٧از كىي:

 رؤية إلذ ات١ستقبل:ال‌-أ 

إف الأىداؼ ات١كتوبة كالطموحات كالغايات تعتبر عنصرا مهما في زيادة دافعية الإت٧از لدل 

 الأفراد، فهي مصدر للطاقة كالتشجيع لتحقيق ىذه الأىداؼ.

 خبرات النجاح:‌-ب 

ق فيها الفرد النجاح كالتميز كالتفوؽ كالرضا في أم عمل يقوـ بو إف ات٠برات الإت٬ابية التي ت٭ق

كتكوف  ،في ات١رات القادمة للقياـ بهذا العملكزيادة الاستعداد الرغبة كالاستمرار  تؤدم إلذ

فعندما ينجح الفرد في مهمة ما، فإف ذلك يعتبر مصدرا للطاقة ، دافعيتو أعلى ت٨و ىذا العمل

 از، كتكوف حافزا لأم سلوؾ لاحق.تستثار بها دافعية الإت٧

 توقع ات٢دؼ:‌-ج 

يؤثر في دكافع الإت٧از، فنوع كمستول توقع تٖقيق الأىداؼ  ما كحدهليس  ات٢دؼ إف تٖديد

في ارتفاع كات٩فاض دافعية الإت٧از، فالأفراد الذين لديهم توقع إت٬ابي لتحقيق  دكره أيضا ت٢ا 
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دافعيتهم سوؼ تقل، فإف  ان كاف توقعهم سلبيإذا   أماالأىداؼ سوؼ يبذلوف ات١زيد من اتٞهد، 

مساعدة الأفراد على التقييم  تٔكاف ت٦ا قد يؤثر على تٖقيق ىذه الأىداؼ، لذلك من الأت٫ية

 الواقعي ت١ستول الأىداؼ. 

 التقدير الاجتماعي :‌-د 

إف شعور الفرد بالقبوؿ كالاستحساف كالتقدير من قبل الأشخاص ات١همتُ كات١قربتُ منو  

فتوقعاتهم  كالأصدقاء كات١علمتُ لو دكر بالغ في ارتفاع كات٩فاض دافعية الإت٧از لديو،كالأسرة 

ت٨و الأىداؼ ات١طلوب من الفرد تٖقيقها ت٘ثل دافعا قويا للفرد للسعي للحصوؿ على الامتياز 

كالتفوؽ كالتميز كذلك للحصوؿ على تقديرىم، كيتضح دكر التقدير الاجتماعي من خلبؿ 

 .الآخرينبذؿ أفضل أداء أماـ  حرص الفرد على

 :ذاتتقدير ال‌-ق 

، ذاتاتو كثقتو كاستعداده يطلق عليها تقدير الكما يعتقده عن نفسو كقدر  وذاتلفرد لإف نظرة ا

كالتي تعتبر من العوامل ات١همة التي تؤثر في دافعية الإت٧از من حيث ات١ثابرة كالاختيار كنوعية 

يقوـ بتأدية ات١طلوب منو بقدر كبتَ من و ذاتل عاؿو اء، فعندما يكوف لدل الفرد تقدير الأد

ذلك إلذ تأثتَ سلبي أدل  منخفضا،و ذاتلات١ثابرة كاتٟماس كالثقة بالنفس، أما إذا كاف تقديره 

 .على سلوكو الإت٧ازم

 اتٟاجة للئت٧از:‌- ك

كذلك حسب قيمة  ،إف سلوؾ الإت٧از لدل الفرد يتميز بدرجة عالية من موقف إلذ آخر

النجاح كالفشل كمستول اتٟاجة للئت٧از لدل الفرد،  احتماؿذم ت٭صل عليو في ضوء اتٟافز ال
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فيتوقع أف يكوف لو تأثتَ على سلوؾ الفرد من حيث اتٞهد ات١بذكؿ كات١ثابرة كات١بادرة كالأقباؿ 

 كتطوير ىذا السلوؾ حسب حاجة الإت٧از لديو.

 دافع النجاح كتٕنب الفشل:‌- م

يقبل  ف نفس ات١همة كفقد يواجو فردا لفشل تٮتلفاف بتُ الأفراد،ف دافع النجاح كدافع تٕنب اإ

 أيضا خر على القياـ بات١همةاس طلبا لدافع النجاح، كيقبل الآأدائها بنشاط كتٛأحدت٫ا على 

لفرد الثاني أقول من افالنزعة لتجنب الفشل عند طلبا لدافع تٕنب الفشل،  ةبنشاط كتٛاس

برات فشل لتجنب الفشل متعلمة نتيجة مركر الفرد ت٠ه النزعة لميل للنجاح، كتعتبر ىذالنزعة ل

الة أف تكوف احتمالية النجاح كالفشل ت٦كنة ع أف ت٭ققها، كفي حمتكررة كأىداؼ لد يستط

فإف الدافع للقياـ بهذه ات١همات يعتمد على خبرات الفرد السابقة، كلا يرتبط بشركط النجاح 

 ات١تعلمة.

تؤدم إلذ ارتفاع أك ات٩فاض في دافعية الإت٧از لدل  عدة واملنستنتج ت٦ا سبق أف ىناؾ ع 

كيكوف توقعو عن ات١همات كتٖديدىا تٖديدا دقيقا  كطموحاتو فعندما يقوـ الفرد بكتابة أىدافو الأفراد، 

و عاليا ككانت ىناؾ حاجة ملحة لإت٧از ىذه ذاتكات٠برات التي تعرض ت٢ا إت٬ابيو، كتقديره لالتي يقوـ بها 

مثابرة كاجتهاد كاستعدادا لإت٧از  فإف ذلك يؤدم إلذ ارتفاع في دافعية الإت٧از لديو كيكوف أكثرـ ات١ها

، كتزيد من ثقتو بنفسو من أجل تٖقيق أىدافو لفردىذه ات١هاـ حيث أف ىذه العوامل تستثتَ طاقة ا

ل بها كخبراتو ت١همات ات١وكا و لإت٧ازكتوقع ،إذا لد يكن للفرد أىداؼ كلا طموحاتصحيح ف كالعكس

فإف دافعيتو تنخفض كأداءه ىذه ات١همات  لإت٧ازكلد تكن لديو حاجة ملحة  منخفضااتو ذسلبية كتقديره ل

  .كالنشاط كات١ثابرة  ةيقل كيفتقد للحماس
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 ي:ؤثر في دافعية الإت٧از كىعوامل أخرل ت كما أف ىناؾ

 الأسرة: .2

، كيبرز دكر هالدل أبنائ لإت٧از أك ات٩فاضوفي تنمية دافعية ا ان كجوىري ان كبتَ   ان ف للؤسرة دكر إ

منذ الصغر من خلبؿ التنشئة الاجتماعية كتعاطي الأسرة لديهم الأسرة في تنمية دافعية الإت٧از 

من سن ات١راىقة، كيتم ذلك  واحتى يبلغ اءالأبن مع مراحل النمو كما يصاحبها من تغتَات لدل

ع كل مرحلة عمرية من برامج تثقيفية كألعاب تٔا يتناسب م مخلبؿ تعزيز قيمة الإت٧از لديه

تعليمية تغرس ىذه القيمة كما تقدمو الأسرة من تشجيع مادم كمعنوم عند قياـ الفرد بإت٧از 

الأعماؿ ات١وكلة إليو سواء من الأسرة أك من خارجها، كما أف توقعات الأسرة الإت٬ابية عن 

قصى ت٣هود لديهم، كذلك من ألهم يبذلوف ت٢ا دكر في تعزيز الدافعية لديهم ت٦ا ت٬عأبنائها 

كما أف الصراعات داخل   ن دافع للمثابرة كاتٞد كالاجتهاد،خلبؿ ما تٮلقو ىذا التوقع م

الأسرة أك التفكك الأسرم قد يكوف لو دكر سلبي في دافعية الإت٧از لدل الأبناء، ت٦ا ت٬عل 

، كقد يصاحبها عنف همأبنائلذ الوالدين مشغولتُ في ىذه ات١شاكل كالصراعات كلا يلتفتوف إ

أسرم ت٦ا قد يتولد لدل الأبناء اضطرابات سلوكية، كالانطواء كالعدكانية كات٢ركب من ات١درسة 

 كعدـ الرغبة في الدراسة كضعف في دافعية الإت٧از.

 ،متباينةكتتخذ أشكالا  ،ثقافة إلذ أخرلمن تٮتلف  الأسرةحجم ( أف 1022يرل قدكرم )ك 

كيعيش الأبن مع أحدت٫ا كىي من أكثر الأشكاؿ  ،الأسرةوالدين عن قد يغيب أحد الف

في  "ماكليلبند"الأسرية تأثتَا في دافعية الإت٧از، كىذا ما أكدتو نتائج الدراسات التي قاـ بها 

أف الأسر التي  كالتي خلصت إلذ ،يكية كفي العديد من بلداف العالدالولايات ات١تحدة الأمر 

، يكوف الأبناء الطلبؽ أك كفاة أحد الوالدين أك غياب أحدت٫ا تعرضت إلذ التفكك بسبب
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اسة على المجتمع التًكي ككجد أف بدر  "ماكليلبند"دائما ذكم دافعية إت٧از منخفضة، كما قاـ 

، ت٦ا أدل لأف تكوف دافعية أبنائهمباء الأسر التًكية يتسموف بالتسلط كاتٞمود في تربية آ

الأبناء في الأسرة لو دكر جوىرم كىاـ في تٖديد دافعية نخفضة، كما أف ترتيب الأبناء م

 نوكيعود ذلك أف الوالدين يوليا ،الإت٧از لديهم، فتتولد لدل الأبن الأكبر  دافعية عالية للئت٧از

بن كما يكونوا أكثر عطفا كحنانا مع اكيهيئاه كيوجهاه ت١ستويات أعلى،   بركرعاية أك ان اىتمام

 كاحد.

إف المجتمع الذم ينتمي إليو الفرد، كالأسرة التي يعيش فيها، يعتبراف  (1009كيرل الغافرم )

ثر على دافعية الإت٧از لديو، حيث أف الثقافة ات٠اصة بالأسرة ت٢ا أت٫ية  مل التي تؤ من أىم العوا

كتعتبر الأسرة مسؤكلة عن نقل ىذه الثقافة إليهم،  ثتَ على حياة الفرد كدافعيتو،في التأكبتَة 

   فراد بهذه الثقافة كتؤثر عل سلوكياتهم كأفكارىم كدكافعهم.كيتأثر الأ

لدل الأبناء ات٠وؼ  تكوف لأبنائهم( أف نظرة كتوقعات الوالدين الكمالية 1005كيرل العزة )

ئجها نتا أظهرتمن الدراسات كالتي  ، كىذا ما أثبتتو كثتَه من الفشل كضعف في دافعية الإت٧از

غط الأمهات ض بسبب كذلك دافعية تعلم مهارات القراءة في بأف الأطفاؿ يظهر لديهم نقص

ات١بالغ فيو من أجل تفوؽ أطفات٢م، كخاصة إذا استخدموا أسلوب التسلط كاتٞمود تٟثهم على 

 التحصيل الدراسي.

هم كيعتقدكف أف أبناءىم لا يصلحوف قدرات أبنائلديهم توقعات متدنية لالذين  الآباءكما أف 

دافعية  تنخفضنهم غتَ جديرين بالتفوؽ، فإف ذلك يؤدم إلذ أف كأ ،للدراسة كالتحصيل

  (.1009ىؤلاء الأبناء ) ات١عايطة كاتٞمغيماف،  لدل ت٨و الدراسة الإت٧از
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ها كذلك من خلبؿ ة تستطيع أف تؤثر على إت٧از أبنائ( أف الأسر 1008كيرل ات٠تَم )

كالدؼء  ،سيطرات١غتَ ف الأب " إلذ أماكليلبند"الأساليب ات١تبعة في التنشئة، حيث يشتَ 

تؤثر تأثتَا مباشرا في إت٧از الفرد، فالأفراد  ،فعايتَ التي يتبناىا الوالداإلذ ات١ بالإضافة الأبوم،

 ،يشجعونهم على الإت٧از العالر بطريقة مستمرة ىمأباءزكف بدافعية إت٧از عالية كاف الذين يتمي

البيت، أما الأفراد الذين تكوف لديهم  كبيئة نفسية مستقرة داخل الأبوممع توفر الدؼء 

الدافعية منخفضة غالبا ما تكوف البيئة النفسية سيئة كتتسم بالتسلط كالسيطرة من قبل 

الوالدين أك أحدت٫ا، كما أف الفرد قد يتعرض للقلق كالتوتر في ات١ناخ الأسرم الذم تسود فيو 

 د عليها الإت٧از لدل الأبناء.أجواء التوتر، ت٦ا قد يعطل العمليات العقلية التي يعتم

 ات١درسة: .1

كذلك من خلبؿ ما تقدمو  لدل الطلبب تلعب ات١درسة دكرا مهما في التأثتَ في دافعية الإت٧از

ما تتبناه من قوانتُ كأنظمة تٗدـ ك  لديهممن منظومة متكاملة تقوـ على تنمية دافعية الإت٧از 

منضبطة ك إدارة كاعية ، كلا يتستٌ ذلك إلا بية كتعمل على رفع دافعية إت٧ازىمالعملية التعليم

للطلبب تٖفزىم على التفوؽ كالتميز كفق أسس غتَ متسيبة، كما توفره من برامج تشجيعية ك 

تْيث تساعد الطالب بأف يكوف مدفوعا  ،علمية مدركسة تستثتَ طاقاتهم كفضوت٢م ت٨و التعلم

لأسرة في توفتَ ات١ناخ الذم يدفع الطلبب ات١درسية تتكامل مع دكر ا ةداخليا ت٨و الإت٧از، فالبيئ

لبب توعية الطك  ىا في تثقيفعلى استمرارىا، كيبرز دكر ت٨و تٖقيق أىدافهم كتوجيهها كالمحافظة 

 ،تنمية دافعية الإت٧از من خلبؿ البرامج ات١وجهة في طابور الصباحمن خلبؿ الإذاعة ات١درسية ل

ياء أمورىم في ات١درسة لو بالغ الأثر في نفوس كتكرنً أكل ،كالثناء عليهم ،كتكرنً المجيدين

أف لمجلس كما  .من اتٞهد من أجل ىذا اليوـ مزيدو  الطلبب من حيث ات١نافسة الشريفة كبذؿ
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في رفع دافعية الإت٧از لدل الطلبة من خلبؿ البرامج التي يضعها المجلس بداية   ان كبتَ   ان الآباء دكر 

م الطلبب من أجل ات١نافسة الشريفة فيما ة لرفع ت٫كل عاـ من ت٤اضرات تثقيفية كجوائز عيني

في رفع دافعية الإت٧از من خلبؿ تعاملو  ان ت٤وري ان بينهم كتعزيز قيمة الإت٧از، كما أف للمعلم دكر 

كاستثارة  كاستخدامو لأساليب الثواب كالعقاب كالتعزيز مع طلببو كطريقة عرضو للمعلومات

كضرب الأمثلة التي تٖفزىم على النجاح كالتفوؽ  تٟديثةباستخداـ الوسائل التعليمية ا فضوت٢م

على   اتٟياة ليكونوا ت٢م قدكة يستَكفلتكوين صورة ت٪وذجية عن الناجحتُ كالناجحات في

 أثرىم.كفي نهجهم 

( أف من الضركرة تٔكاف توفتَ ظركؼ تعليمية مشبعة باتٟرية 1021)كيذكر أبو حويج كمغلي 

في الصف الدراسي كذلك من أجل تٖقيق الدافعية التعليمية لدل كالأمن في البيئة ات١درسية ك 

 أك الإساءةالطلبة، كيتم ذلك عن طريق تقبل أفكار التلبميذ كعدـ اللجوء للعقاب البدني 

كذلك عن  للنجاح تٞميع الطلبة في تٚيع ات١واد ةاللفظية، كما ت٬ب على ات١علمتُ إتاحة الفرص

من حيث ات٠صائص اتٞسمية كالسمات العقلية التلبميذ طريق مراعات الفركؽ الفردية بتُ 

  ىم كميوت٢م كتقدير إت٧ازاتهم.دادكاستعكالاجتماعية 

ية الإت٧از، ( أف ىناؾ ت٤اكلات تشتَ إلذ الربط بتُ البيئة ات١درسية كدافع.299كتذكر العمراف )

جات كالتعليقات، إلذ انتقاد أداء طفل ما كتقييم ىذا الأداء بالدر  ففات١علموف عندما يلجؤك 

في كثتَ من  ان ، ت٦ا قد يسبب لو إحباطا شديد ذاتو فيقوـ الطفل بالربط بتُ سلوكو كقيمة

ت٦ا يؤدم إلذ شعوره بالقلق في حالة فشلو  ذاتوالأحياف، خاصة إذا كاف ىذا النقد موجها ت٨و 

 في أداء ىذه ات١همة.
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كاستثارتها دافعية الإت٧از  رفع علم إذا أرادأف على ات١(  Barbara. L .James e, pope, 2000كيذكر ) 

 كمن بينها ما يلي: مهارات عدةيتبع  أفعليو  الطلببلدل 

على ات١علم مساعدة الطلبب لاختيار طرؽ تفكتَ ت٘كنهم من رفع دافعيتهم، كذلك بتدريبهم ‌- أ

ت١عنوم ان من التعاطف اكفق برامج ت٤ددة، من أجل ربطهم بالبيئة ات١درسية كالتي تضمن ت٢م جو 

هم من جهة كمع معلميهم من جهة أخرل، كىذا ما يعطيهم اتٟرية في تنفيذ مع زملبئ

يزيد  كمن بٍالأنشطة بالطريقة التي يركنها مناسبة، ت٦ا يزيد دافعيتهم ت٨و الأنشطة التي تٮتاركىا 

 من تٖصيلهم الدراسي.

سرة بالعملية التعليمية ي للطالب، كذلك بإشراؾ الأأف على ات١علم أف يقوـ بالدعم الاجتماع‌- ب

من خلبؿ توعيتهم تْث الطلبب على الدراسة كمساعدة الأسرة لأبنائها على تٕاكز العقبات 

هم من خلبؿ التقارير ت١علم بإعلبـ الأسرة بنتائج أبنائالدراسية التي تظهر ت٢م، كما يقوـ ا

 كالكشوفات ات١درسية.

الطلبب في الأنشطة التعليمية  مؤىلبتهكم مكقدراته الطلبب أف على ات١علم تقييم كفاءات ‌- ج

ت٦ا يدعم ثقتهم بأنفسهم  كإعلبمهم بها، كتوظيفها أحسن توظيف في التعامل مع الأنشطة،

مدفوعتُ لإت٧از ىذه الأنشطة، كتكوف مؤىلبتهم عبارة عن طاقة داخلية للسلوؾ  كيكونوف

التعامل مع الأنشطة في ت٨و الإت٧از على اعتبار أف اعتقاد الطلبب لقدراتهم على ات١دفوع 

 ت٥تلف ات١واد يعمل على تٖفيزه لبذؿ ت٣هود أعلى لبلوغ مستول معرفي معتُ.

 ية كالشخصية:ذاتالعوامل ال .8
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( أف الطالب ىو الذم يتحمل مسؤكلية إت٧ازاتو أك إخفاقاتو كذلك تٔا 1020كيرل أتٛد )

كخلقية كقدرات تٯتلكو من إمكانيات كصفات كتٝات شخصية كانفعالية كخصائص جسمية 

 عقلية.

كإمكانياتو كميولو كقدراتو  ذاتومسؤكلية تطوير تقع على عاتق الطالب  يرل الباحث أفك 

كأف يكوف على أبً الاستعداد  ،وهكاتٕاىاتو تٔا تتناسب مع التحديات كالعقبات التي تواج

ضعف لديو كحيوية كأف يعرؼ نقاط القوة كال ةلقبوؿ ات١همات ات١وكلة إليو بكل نشاط كتٛاس

 و.  ذاتكت٭اكؿ تنميتها كعلبجها ليتمكن من التفوؽ كالإت٧از كتٖقيق 

 راد ذوي دافعية الإنجاز المرتفعة:سمات وصفات الأف  3،3،9

كمن  الآخرينيزىم عن كتٝات ت٘عدة صفات بيتميز الأفراد الذين يتصفوف بدافعية إت٧از عالية  

ات طويلة بدكف ملل أك كلل كما أنهم يبادركف بالقياـ قدرتهم على التًكيز كالعمل لفتً  ىذه الصفات،

مقارنة بزملبئهم  على ات١راكز ات١تقدمة عوف إلذ أف ت٭صلواكيس ،التي يرل الآخركف أنها صعبةبالأعماؿ 

،ككما أنهم يتحملوف مسؤكلية كقدراتهم كجهودىم   ،كدائما ما يعزكف ت٧احاتهم إلذ عوامل داخلية

كما يتسموف بسرعة أداء ات١همات كلا يؤجلوف أعمات٢م  ،الآخرينزكنها للحظ أك كأفعات٢م كلا يعتصرفاتهم 

كيتغلبوف على الصعاب كالعوائق التي  للغد كغالبا ما تكوف مواعيدىم دقيقة كأىدافهم ت٤ددة ككاضحة

  .متواجهه

 ( أف الأفراد الذين لديهم دافعية إت٧از مرتفعة يتصفوف بالآبٌ:1008كيرل غبارم ) 

 في ات١واقف التعليمية. ةبالسعادة كاتٟماس يشعركف .2

 لديهم انتباه عالر للمعلم كللمهمات التعليمية.  .1
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 .الآخرينلتذكتَ من قبل ليعملوف باستقلبلية كبدكف اتٟاجة  .8

 ينخرطوف بالنشاطات الصيفية برغبة كبشكل تطوعي. ..

 تٮتاركف ات١همات التي تتصف بالتحدم كات١نافسة. .6

 تٖستُ أدائهم. يسعوف للكفاح كذلك من أجل .5

 يسعوف للعمل تّد كبدكف مكافآت. .0

 ( أف صفات الشخص ات١نجز تتمثل في:1021كما يرل العمرم )  

 و.ذاتثقة عالية بنفسو ككثتَا ما يعتز بلديو   .2

 ات١بادرة بالقياـ بالأنشطة سواء في ات١درسة أك البيت. .1

 .تٮطط ت١ستقبلو بعناية كاىتماـ بالغ كيقوـ بوضع البدائل كدراستها .8

 و.هيستطيع التغلب على العقبات كات١صاعب التي تواج ..

 يهتم بالتفوؽ لأجل التفوؽ كليس من أجل العائد منو، أك ما يتًتب عليو من فوائد. .6

 يستطيع أف يتحكم بأفكاره كينظمها بشكل جيد كمرتب. .5

 كت٭اكؿ التفوؽ عليهم. الآخرينيسعى ت١نافسة  .0

 إليها كتٖقيقها.يضع الأىداؼ بكل سهولة كيسر كتٮطط للوصوؿ  .8

 يستطيع أف يقاكـ الضغوط الاجتماعية التي يتعرض ت٢ا. .9

 يشعركف بأت٫ية الوقت كسرعة مركره قبل أف ينجزكا أعمات٢م.  .20

 ت٭اكلوف معرفة نتائج أعمات٢م بشكل منظم كمباشر.  .22

 بعيدة ات١دل على ات١كافآت الصغتَة قريبة ات١دل.يفضلوف ات١كافآت المجزية   .21
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 .متواجههحلوؿ مبتكرة تٟل ات١شكلبت التي يستطيعوف توليد   .28

 يواصلوف بذؿ اتٞهد عندما تكوف ات١همات صعبة.  ..2

كذلك لاعتقادىم أف تٖقيق النتائج تتم في ضوء ما يبذلونو من جهد  ةيعملوف تّد كتٛاس  .26

 كعمل.

 الأفراد ذوي دافعية الإنجاز المنخفضة: وصفات سمات  4،3،9

التي يشعركف الأعماؿ  دكفلا يؤ كم دافعية الإت٧از ات١نخفضة ( أف الأفراد ذ1008كيرل ات٠تَم ) 

، أك التي تتطلب ت٣هودا كبتَا أك مثابرة، كما أف ت٫هم تثبط الآخرينأقل من  فيها أف إمكانياتهم كقدراتهم

كيستسلموف للفشل بسرعة، كما أنهم  ،كلو كانت بسيطة ،بسرعة تٔجرد تعرضهم للعوائق كالصعاب

 ؿ البسيطة كالسهلة كالتي يكوف النجاح فيها مضمونا.يقبلوف على الأعما

 ىي:هم دافعية الإت٧از يتصفوف بسمات ( بأف الأفراد الذين تنخفض لدي1009كترل سهل ) 

 ينسحبوف من ات١واقف كات١هاـ ات١وكلة إليهم مع أكؿ عائق يتعرضوف لو.  .2

 تٮتاركف ات١همات مضمونة النجاح كالتي لا تٖتاج إلذ عناء كجهد. .1

عن  موف بها، كذلك بسبب اعتقاده السيءتقدكف للدافع القوم ت٨و الأعماؿ التي يقو يف .8

 قدراتو.

 اعتقاده بأف النجاح مرتبط باتٟظ كليس اتٞهد كالعمل كات١ثابرة. ..

 كتٔجرد تعرضو لأبسط مشكلة. الآخرينكثتَ الاتكاؿ على  .6

، فغالبا ما ة تٝات كصفاتات١نخفضة يتسموف بعدكيرل الباحث أف الأفراد ذكم دافعية الإت٧از  

، كما أف ثقتهم بأنفسهم ضعيفة، فتجدىم يتًددكف كثتَا بالقياـ بالأعماؿ ان كتركيزىم مشتت ميكوف انتباىه
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ىذه الأعماؿ  ، لذلك تٕدىم لا يكملوفالآخرينالتي توكل ت٢م كيشعركف أف قدراتهم أقل من قدرات 

فضوؿ تٕاه التعلم، كما يرجعوف فشلهم كعدـ  أككتظل فتًات طويلة بدكف أف تنجز، كليس لديهم رغبة 

ات١شكلبت الأسرية أك القوانتُ  أكخارجية ليس ت٢م علبقة بها، كالظركؼ الصحية  أسبابت٧احهم  إلذ 

ات١درسية الصارمة، كما أف النجاح بالنسبة ت٢م ت٣رد حظ، كىم يعتبركف أنفسهم غتَ ت٤ظوظتُ. كما أف 

كالتوجو إلذ تٖقيق ىذه  كالأثارة ةيقها، فهم يفتقدكف للحماسليس ت٢م أىداؼ كاضحة يسعوف لتحق

 الأىداؼ.

 قياس الدوافع:  5،3،9

ىي تكوين فرضي لا تٯكن ملبحظتها أك قياسها بشكل مباشر إلا من خلبؿ  الإت٧ازفدافعية  

اس تٯكننا من خلبت٢ا قي عدة الأثار كالسلوؾ الظاىر كات١باشر التي يقوـ بها الشخص، كىناؾ مقاييس

 الدكافع الإنسانية :

 :وات١قاييس الإسقاطي  .2

مبهمة كالتي لا تٖمل معتٌ  كأشكاؿتقوـ ىذه الطريقة على إعطاء الفرد منبهات كصور كرسوـ 

كمن أشهر ىذه  . يعبر عن ىذه الرسومات كالصور كالأشكاؿ أفكيطلب من الفرد  ان معين

كمقياس التعبتَ عن  "لفرنش"ار كمقياس الاستبص تفهم ات١وضوع اختبار ( TATالاختبارات )

 .(1005)راشد،   "لأرسوف"طريق الرسم 

لقياس دافعية الإت٧از إلذ نقد شديد من قبل ات١ختصتُ  الإسقاطيوكقد تعرضت ىذه الطرؽ 

كالباحثتُ كاعتبركىا مقاييس تصف انفعالات ات١فحوص بصدؽ مشكوؾ فيو، كما أف تصحيح 
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ية ات١صحح، كما ينخفض في ىذه ذاتدخل فيها مثل ىذه ات١قاييس ت٭تاج لوقت طويل كي

 (.1026ات١قاييس الصدؽ كالثبات ) بن سعدية ك مدياني، 

 التقرير الشخصي : .1

تقوـ ىذه الطريقة على ما يبوح بو الفرد عن نفسو كما يشعر بو كماىي الدكافع التي دفعتو 

يستطيع الفرد التعبتَ كثتَة   أحيانالفعل سلوؾ ما كذلك عن طريق السؤاؿ ات١باشر للفرد، كفي 

كرغباتو كمشاعر النجاح كالفشل التي يشعر بها، ت٦ا يزكد الباحثتُ  أىدافوعما بداخلو كتٖديد 

يستفاد منها في تٖديد درجة كقوة الدافعية لدل  أفكات١هتمتُ بات١علومات التي تٯكن 

عند ة يات١فحوصتُ، إلا أنو في بعض الأحياف لا تعكس ىذه الدرجة الدكافع اتٟقيق

كذلك بسبب ت٤اكلة البعض تزييف تقاريرىم كرغبتهم بالظهور تٔستول حسن  ،ات١فحوصتُ

 (.1005الباحثتُ )راشد،  أماـ

 ات١قاييس ات١وضوعية: .8

لدل الأفراد كفق  دافعية الإت٧ازمستول ف بإعداد مقاييس لقياس الباحثو ف ك ات١ختصو حيث قاـ 

ف فيها، كقد تكوف للكبار مثل مقياس أسس علمية دقيقة تتناسب مع البيئات التي يعيشو 

كمقاييس أخرل   "كقشقوش خليفة"كمقياس  "كىارمانز" "كتٝيث ىرماف"كمقياس  "مهربياف"

كقياس ىتَمانز كالذم قاـ بتًتٚتو إلذ العربية  كثتَة كقد تكوف للؤطفاؿ مثل مقياس كينر

‌.(1000)خليفة، ية الدكتور فاركؽ عبدالفتاح كذلك بعد تقنينو ليتناسب مع البيئة العرب

سواء في الدراسات بً استخدامها من قبل كثتَ من الباحثتُ كالعلماء  ات١قاييس ات١وضوعيةفهذه 

ل الباحثتُ كتعرضت للنقد من قب ،الأخطاء كالعيوبلد تسلم من إلا أنها  الأجنبية، العربية أـ

للمقاييس ات١وضوعية كمن ضمن النقد التي كجو ، سقاطيوحات٢ا كحاؿ ات١قاييس الإ كات١ختصتُ
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اباتهم أثر على استجت٦ا ىذه ات١قاييس  كضع منأف عينة الدراسة تعلم مسبقا الغرض ىو 

، كالتي تعتمد سقاطيوسلبية غتَ موجودة في ات١قاييس الإ، كىذه البسبب ىذه ات١عرفة ات١سبقة

كلا يعلم موعة من الصور كالأشكاؿ كالتي ليس ت٢ا معتٌ لمج عند مشاىدتو الفردعلى تعبتَ 

ت٬ب أف  ، لذافلكل من ىذه ات١قاييس إت٬ابيات كسلبياتعنها كلا يدرؾ ات١قصود منها،  الفرد

 عند يتًيث كيكوف أكثر دقة على الباحث أف كما ينبغي  ،يأخذىا الباحث بعتُ الاعتبار

ما يتناسب مع دراستو تْيث تعطي أفضل حسب ، كيكوف اختياره ات١قاييسىذه  استخداـ

التي سوؼ  كالعينة ىدؼ كطبيعة الدراسةقق الغرض التي أنشأت من أجلو كيراعي النتائج كتٖ

 . يطبق عليها ات١قياس

 

 النظريات المفسرة لدافعية الإنجاز:  6،3،9

نطلق من الأطر النظرية التي حيث أف كل باحث ا ،دافعية الإت٧از تناكلتتعددت النظريات التي  

 :كمن ىذه النظريات يراىا مناسبة

 نظرية ماكليلبند:  2،5،8،1 

أف ات٠برات السابقة ت٢ا ارتباط كثيق تٔا ت٭ققو الفرد من إت٧ازات كت٧احات،  "ماكليلبند"يرل  

ات٠برات الأكلية التي تشكلت  في السلوكيات ات١نجزة عندما تكوف حيث أف الفرد تٯيل إلذ الأداء كالانهماؾ

لسلبية فإف ذلك يؤدم إلذ أف ينشأ دافع تٕنب برات اات٠ فشل الفرد كتكونتإت٬ابية، أما إذا لدل الفرد 

 (.1020الفشل )ت٤ركس، 
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في ضوء نظرية الاستثارة الوجدانية الدافع بأنو حالة انفعالية قوية تتميز  "ماكليلبند"كما يعرؼ  

بتُ بعض ات٢اديات السابقة كالسركر أك  الارتباطت٢دؼ متوقع، قائمة على أساس  استجابةبوجود 

فإف ما حدث في ات١اضي يقوـ عليو توقع الضيق أك السركر، فهو ات١سؤكؿ عن حدكث ىذا ذلك الضيق، ل

السلوؾ ات١دفوع، تٔعتٌ أف الدافع ما ىو إلا ارتباط انفعالر قوم يقوـ على مدل توقعنا لاستجاباتنا عند 

   .(1008التعامل مع أىداؼ معينة كذلك في ضوء خبراتنا السابقة )غبارم، 

لؤفراد فإنهم سوؼ حاؿ توفر ظركؼ ملبئمة ل على أنو فيببساطة  "ماكليلبند"ية كتقوـ نظر  

، فعندما يكوف موقف ات١نافسة ىاديا لتدعيم كالسلوكيات التي بً تدعيمها من قبل يقوموف بعمل ات١هاـ

 ،) بن سعدية كمدياف الكفاح كالإت٧از، فإف الفرد سوؼ يبذؿ أقصى طاقتو في ىذا ات١وقف كيتفانى فيو

1026.) 

 كما أعطى كورماف سببتُ لأت٫ية تصور ماكليلبند لدافعية الإت٧از:

ارتفاع دافعية الإت٧از لدل بعض الأفراد أعطى أساسا نظريا لتفستَ  "ماكليلبند"أف  أكلا: 

كات٩فاضها لدل البعض الأخر، كما أف نتائج كت٥رجات الإت٧از ت٢ا أت٫ية كبتَة من حيث تأثتَىا  

ستًتفع الدافعية، أما إذا كانت  إت٬ابياابي على الأفراد،  فعندما يكوف الناتج السلبي أك الإت٬ 

في الدافعية، كما أمكننا من خلبؿ ىذا التصور  ات٩فاضالنتيجة سلبية فإف ذلك سيؤدم إلذ  

قياس دافعية الإت٧از، كالتنبؤ بالأفراد الذين سيؤدكف بشكل إت٬ابي في مواقف الإت٧از مقارنة  

 ن الأفراد.بغتَىم م 

فسرت ازدىار المجتمعات كتطورىا الاقتصادم بناء على تٕريبية  ان فركض "ماكليلبند"قدـ ثانيا:  

  (.   1000علبقتها باتٟاجة للئت٧از )خليفة،  
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 الدكافع الأساسية التي تٖفز الأفراد ت٨و الإت٧از على النحو التالر: بتصنيف "ماكليلبند" كقاـ

ك ىي من أكثر الكفاءة ك التفوؽ  حاجات كتشمل: Achievement needالإت٧از  ةحاج .2

التي  ك السمات السلوكيةالصفات كقد توصل ماكليلبند لبعض  ،ت٣الات البحث ك الاختبار

 كمنها : إت٧از عاليةفراد الذين لديهم دكافع ت٘يز الأ

وف خلبت٢ا، كلا يفضل يعوف أف يعرفوا نتائج إت٧ازىم منيفضلوف الأعماؿ التي يستطأنهم   -

 تلك التي تتحقق فيها النتائج صدفة.

 قدرا ن أكبر من الاستقلبلية . تعطي ت٢مالتي ك توسطة الصعوبة ات١الأعماؿ يرغبوف ب   -

 من أجل إت٧از أعمات٢م .يقوموف تّهود كبتَة جدا كذلك    -

السعادة عندما ت٭ققوف نتائج إت٧از ناجحة بغض النظر عن العوائد ك بالرضا  ينتابهم الشعور   -

 على ما حققوه. ن بناءات١كافآت التي تٯكن أف ت٘نح ت٢م  أك

تٖقيقهم نتائج جيدة في عملهم من أكلئك الذين لديهم دافع  عندسعادة أكبر ب يشعركف   -

 الإت٧از ضعيف.

الأفراد الذين يكوف لديهم حاجة عالية من الانتماء ف:   Affiliation needالانتماء  ةحاج .1

الصداقات كالمحافظة عليها كتكوين العلبقات الشخصية التي  لديهم رغبة كبتَة لتكوين تصبح

كما يرغبوف في أف ت٭بهم   الآخرينتتسم بالتوافق ك الانسجاـ: أم أنهم تٯيلوف إلذ حب 

 . الآخرينالآخركف، كيكوف لديهم قدرة على التعلم ك نزعة إلذ الاتصاؿ مع 

ة عالية من ىذه اتٟاجات تتوفر الأفراد الذين تتوفر لديهم درجف :Power needالقوة  ةحاج .8

كيسعوف إلذ الوصوؿ إلذ أكضاع  ،الآخرينلديهم الرغبة في إحداث التأثتَ القوم في سلوؾ 

اجتماعية معينة ت٘كنهم من إحداث ىذا التأثتَ، ك يتسم ىذا النوع من اتٟاجات بالتعقيد لأف  
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كالبعض الآخر تٮدـ : بعضها تٮدـ الباحث عن القوة نفسو عدة القوة تستخدـ في ت٣الات

في ىرـ ماسلو ) صبرم،  اتذأك ات١نظمة، كرتٔا ىذه اتٟاجة تطابق حاجة تٖقيق ال الآخرين

1006.) 

اتٟاجات التي قدمها في نظريتو  بعض الأساليب لتحفيز الأفراد للؤداء اتٞيد حسب  "ماكليلبند"اقتًح ك 

 من ىذه الأساليب :ك 

ت٢م  ت٤ددة مهاـأك  أعماؿبإسناد كذلك  ،للئت٧از الأفراد الذين لديهم حاجات عاليةتٖفيز  -

الفرصة لوضع ، ات١سؤكلية، ات١خاطر ات١قبولة، ع ت٢ذه اتٟاجات حيث تتوفر فيهاتٖقق الإشبا ك 

 الأىداؼ.

بإسناد بعض الوظائف التي تنطوم  كذلك ،الأفراد الذين لديهم حاجات معينة للبنتماءتٖفيز  -

 .عيعمل اجتماأك  الآخرينعلبقات مع على 

بإسناد بعض الوظائف التي تٯكن  كذلكالأفراد الذين لديهم حاجات القوة بدرجة عالية تٖفيز  -

 واتذتشبع ت٢م ىذه اتٟاجات بشرط أف تٗدـ حاجات القوة للآخرين ك ات١نظمة في الوقت ف أ

 .(1000)خليفة، 

 نظرية أتكنسون:   9،6،3،9

الذين حصلوا على تقديرات عالية أك  إلذ أف تتوقع سلوؾ الأفراد "أتكنسوف"ىدفت نظرية  

تكوف حاجتهم منخفضة كفق تصنيف اتٟاجة للئت٧از، كما يذكر أتكنسوف في نظريتو أف الأفراد الذين 

مدفوعتُ ت٨و تٖقيق الأىداؼ التي  كفاح أك استعداد للنجاح، كيكونوف  للئت٧از مرتفعة يتولد لديهم
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ف القياـ بالأعماؿ السهلة كيرغبوف بالتدريب، كذلك من تكوف فيها فرص النجاح عالية، كما أنهم يتجنبو 

 (.1008أجل أف يكونوا أكثر ت٧احا كإت٧ازا ) الكلبلدة، 

بأف الأفراد الذين تكوف حاجتهم للئت٧از مرتفعة، يفضلوف أف يتم  "أتكنسوف"كما يذكر  

كمهاـ، كما تظهر  فيما يقوموف بو من أعماؿ الراجعةنقدىم في نفس الوقت كأف ت٭صلوا على التغذية 

 (.1009الدراسات أنهم يعملوف بأداء أفضل في الأعماؿ التي بها التزاـ كالقياـ بعمل جديد ) إتٝاعيل، 

 :فيما يلي "ماكليلبند"عن نظرية  ت٘يزت نظرية أتكنسوف في الدافعية للئت٧از( أف 1000كذكر خليفة)

ة التجريبية للمتغتَات، التي تٗتلف ات١عاتٞ كتركيزا على أكثر توجها معمليا كاف"أتكنسوف"  أف  .2

 ."ماكليلبند"عن ات١تغتَات الاجتماعية ات١ركبة ت١واقف اتٟياة التي تناكت٢ا 

 النظرية الشخصية.ك علم النفس التجريبي من نظريتو في ضوء كل "أتكنسوف"  أنشأ .1

 . القيمةك  في اطار منحتٌ التوقع الإت٧از ةنظرية دافعي"أتكنسوف"  أنشاأ .8

  .اتٟاجة للئت٧ازك ات٠وؼ من الفشل دكر الصراع بتُ كنسوف" "أت افتًض ..

أف ت٥اطرة الإت٧از  ذكرعلى ات١خاطرة ك  ، كالتي تقوـالعوامل المحددة للئت٧ازعلى "أتكنسوف" ركز  .6

كعاملبف يرتبطاف تٓصاؿ عاملبف يتعلقاف تٓصاؿ الفرد، : تٖددىا أربعة عواملعمل أم في 

 :التاليةالنقاط في كذلك  اإت٧ازىات١همة ات١راد أك  لعملا

 :ما يتعلق تٓصاؿ الفرد :أكلا

 يتسموف بارتفاع اتٟاجة للئت٧از بدرجة أكبر من ات٠وؼ من الفشل. أشخاص  .2

 شخاص يتسموف بارتفاع ات٠وؼ من الفشل بات١قارنة باتٟاجة للئت٧از. أ .1
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يقوـ يث ح ،(TATاتٟاجة للئت٧از اختبار تفهم ات١وضوع ) قياسفي  "أتكنسوف"ستخدـ كما أ 

قصة عما ت٭دث في  يذكرمنو أف  ات١فحوص كمن بٍ يطلبمن الصور الغامضة على  ت٣موعةعرض ب

علومات عن حاجة الفرد، م تعطيناأف ات٠يالات أك القصص ات٠يالية تٯكن أف  أتكنسوف افتًضك الصورة، 

 كت٥اكفو. ازاتوكإت٧ كحاجاتو عن سعي الفرد تعبر الدرجات التي بً اتٟصوؿ عليها من ىذا الاختبارك 

 :تٓصائص ات١همة ما يتعلق :ثانيا

 احتمالية النجاح، كتشتَ إلذ صعوبة ات١دركة للمهمة، كىي أحد ت٤ددات ات١خاطرة.  .2

 لأم مهمة بالنسبة ابٌذك الكيشتَ إلذ الاىتماـ الداخلي أ ،الباعث للنجاح في ات١همة .1

، مرتفعاالباعث  يكوف عندما أف ات١همة تتزايد في الصعوبة "اتكنسوف" يرلك  . للشخص

 ان مرتفع ان باعثالتي تعتبر صعبة جدا، تٖتاج فالأعماؿ ات١همات السهلة، صحيح في  كالعكس

تٖتاج إلذ ، أما ات١هاـ السهلة فهي أمرا مهما بنجاحىذه الأعماؿ  ت٧ازإالفرد يعتبر  كذلك لأف

 إت٧ازىا. ا أكد تٖقيقهعن امنخفضيكوف  الإشباعلأف الرضا أك كذلك  منخفضو  باعثو 

 نظرية التحليل النفسي:   3،6،3،9

 الإنسافسلوؾ  أف كأشارمن العلماء الأكائل الذين حاكلوا فهم دافعية الإنساف،  "فركيد"كاف   

مدفوع بغريزيتتُ، غريزة اتٞنس كغريزة العدكاف، كتعرؼ الدافعية في ظل ىذه النظرية بأنها حالة تستثتَ 

 أفكترل ىذه النظرية  دكافع الفرد الكامنة. إشباعجل أقاتو ، كذلك من ستغلبؿ اقصى طالإالفرد داخليا، 

. الكبت "فركيد"سلوؾ ، كالذم يسميو الفرد قد يقوـ بسلوؾ ما دكف معرفتو سبب كدافع  قيامو بهذا ال

كما ترل ىذه النظرية حدكث تفاعل بتُ الرغبات اللبشعورية كالتي تكونت بسب دكافع اتٞنس كالعدكاف 

عن رغباتهم ت٦ا يؤدم إلذ   كالإفصاحمن التعبتَ  الأطفاؿالطفولة ات١بكرة، حيث يقوـ الكبار تٔنع كرغبات 
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ت٣تمعو، لذلك  أكو اتذكبت ىذا السلوؾ ، كظهور سلوؾ مقنع يؤدم إلذ ظهور سلوؾ غتَ سوم تٕاه 

ة لا يستطيع الفرد عقولة بدكافع لاشعوريات١غتَ سوية في ظاىرىا ك الغتَ كن تفستَ الكثتَ من السلوكيات تٯ

 (..100إدراكها )كوافحة، 

( أنو يؤخذ على أصحاب نظرية التحليل النفسي 1028كيرل الوقفي )ات١شار إليو في أبو غزاؿ،   

ة العدكاف فإننا فعندما نصف أف فلبنا لديو غريز أنهم أطلقوا أتٝاء على السلوكيات كلد يقوموا بتفستَىا، 

كلد نقم بتفستَه أك معرفة أسبابو لدل ىذا الشخص، كما يؤخذ  ،على ىذا السلوؾ نقوـ بإطلبؽ اسم

على نظرية التحليل النفسي ضركرة كجود عدد لا متناىي من الغرائز لنتمكن من تفستَ السلوكيات التي 

بإضافة غرائز أخرل إلذ قائمة الغرائز كغريزة التواضع  "مكدكجل" قياـلا حصر ت٢ا، كعلى الرغم من 

دراسات د من الغرائز، كما أنو لد تدعم فة كغتَىا، إلا أننا ت٨تاج إلذ إضافة مزيكالكتماف كالنظا

طبيعة عات١ية عامة، فغريزة العدكانية مثلب لد توجد في بعض  ذمالفكرة السائدة أف الغريزة  الأنثركبولوجيا

نو ؾ اتٟيواني بالغرائز فإستَ السلو البدائية كالتي يعيش أفرادىا ت٤بتُ للمسات١ة، كما أنو إذا بً تف تالمجتمعا

الاجتماعية التي يعيشها اتٞهاز العصبي لديو كللحياة  لاختلبؼلا تٯكننا تعميم ذلك على الإنساف كذلك 

  الإنساف كما يتًتب على ذلك من القدرة على التصرؼ تٔركنة.

 النظرية السلوكية:   4،6،3،9

اخلية كات٠ارجية كالتي تقوـ بتحريك سلوؾ ترل ىذه النظرية أف الدافعية تنشأ نتيجة ات١ؤثرات الد 

كىو أحد ركاد النظرية  "سكنر"، كيؤكد أىدافوو ت٨و تٖقيق هات١تعلم كتٖافظ على استمراريتو كتوجي

عدـ تكرار السلوؾ في ات١رات  أككيرل أف تكرار  ،السلوكية على دكر البيئة ات٠ارجية في تفستَ سلوؾ الفرد

في ناتج السلوؾ، كأف الذم يدفع الأفراد للقياـ بسلوؾ معتُ في موقف ما القادمة يرجع إلذ خبرات الفرد 
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يرجع إلذ اتٟافز أك الباعث الناتج عن السلوكيات التعزيزية. كأف دافعية الفرد تزيد ت٨و سلوؾ ما نتيجة 

 ات١عززات كات١كافآت التي ت٭صل عليها من قيامو بهذا السلوؾ، فعندما يتم مكافأة تلميذ على سلوؾ ما

يا، ت٦ا اتذأف التعزيز رتٔا يكوف  "سكنر"فإنو يثتَ دافعيتو لتكرار ىذا السلوؾ في ات١رات القادمة. كيرل 

ت٬عل الفرد يقوـ بسلوؾ ما ليشبع رغباتو الداخلية من دكف أف يكوف ىناؾ تأثتَ خارجي عليو. كأف يقوـ 

لثقافة كات١تعة ) الزغلوؿ، ج الدراسي كذلك من اجل اا طالب بقراءة ت٣موعة من الكتب خارج ات١نه

1021.) 

التي تشمل على  ركزت على التطبيقات التًبوية( أف النظرية السلوكية 1000كيرل علبـ ) 

التعزيزات ات١ختلفة من أجل رفع دافعية التعلم لدل الطلبة، حيث أننا نبدأ بفهم دافعية الطالب كذلك 

، فالباعث ىو حدث أك تٯها في الصف ات١درسيكالبواعث التي يتم تقد للمكافآتمن خلبؿ تٖليل دقيق 

شيء ما يقوـ بتشجيع أك عدـ تشجيع السلوؾ، كات١كافآت ىي حدث أك شيء ت٤بب للطلبب يقدـ 

   بعد الانتهاء من القياـ بسلوؾ معتُ.  

ن كتشكيل لدكر الذم تلعبو اتٟوافز في تكويا التقليل من فقد حاكؿ بعض ات١ختصتُ كالباحثتُ  

، فات٢دؼ ات٠ارجي ىو الذم ت٬ذب ثار التي تتًكها اتٟالات الداخلية في دافعيتورد أك في الآدافعية الف

الفرد كليست اتٟالة الداخلية لو أك اتٟاجة، لذا فقد أطلق بعض الباحثتُ على ىذه الفئة من النظرية 

تخدمت مفهوـ العادة بنظريات اتٞذب في تناكت٢ا ت١فهوـ الدافعية، ت٦ا يعتٍ أف ىذه الفئة من النظريات اس

فإننا نقوـ بفتحو، كلا ت٨تاج إلذ حافز بدلا من مفهوـ اتٟافز، فعندما نسمع جرس الباب ات٠ارجي 

أك فضوؿ ت١عرفة من القادـ عند الباب، كسبب ذلك أننا قد تعودنا على فتح الباب  ،داخلي لفتح الباب

ظركؼ مناسبة، كما تشمل ىذه العادات تٔجرد تٝاعنا للجرس، فعادتنا ىي التي حركتنا عندما تكوف ال
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ات١نبهات الداخلية كتقلصات ات١عدة، فضلب عن ات١نبهات ات٠ارجية كالدعوة لتناكؿ العشاء، أم أنو إذا 

استطعنا أف ت٨دد ات١نبهات التي تٖرؾ استجاباتنا، فإنو تٯكننا أف نتقدـ دكف اتٟاجة إلذ ما يسمى باتٟافز، 

  .(1008)غبارم، بات١نبهات  ان مكل السلوؾ يكوف ت٤كو   تٔعتٌ أف

 نظرية خفض الحافز :   5،6،3،9

( عالد النفس التجريبي رائد ىذه النظرية حيث أنها سيطرت على الفكر Hullكيعتبر العالد ىل) 

السيكولوجي في الأربعينيات من القرف العشرين ، حيث أف ىذه النظرية ظهرت كذلك لعدـ قناعة علماء 

، يعرؼ ىيل اتٟافز بأنو حالة من الإثارة تنتج عن حالة فسيولوجية ككما يعتبر  النفس بنظرية الغرائز

اتٟاجة بأنها حرماف أك نقص ينشط أك يستحث اتٟافز للتخلص أك تٗفيض اتٟرماف أك النقص، فعندما 

وؾ كالذم بدكره يدفع الفرد اتٞائع للقياـ بسل ،ت٭تاج جسم الإنساف إلذ الطعاـ  يستثار لديو حافز اتٞوع

 (.1028( )أبو غزاؿ، 2-1ت٠فض اتٟافز  كإشباع اتٟاجة كىو الأكل، انظر شكل )

 

 

 

 ( نظرية خفض اتٟافز1-1الشكل رقم )

كما يرل ىل أف اتٟيواف كالإنساف على حد سواء تٖركو حاجات بيولوجية كالطعاـ كالشراب  

حالة نفسية داخلية تستثتَ فيو كاتٞنس تٕعلهم في حالة من عدـ الاتزاف، كتتولد لديو في الوقت نفسو 

إلذ حالة الاتزاف، كت٦ا سبق يبدك  باتٟافز تعمل إلذ إعادة العضو (ىيل)في القياـ بسلوؾ ما، عرفها  الرغبة
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بتُ اتٟافز كاتٟاجة رغم استخداـ كثتَ من ات١ختصتُ ت٢ما كمصطلحتُ متًادفتُ،  أف الفرؽ كاضح لنا

حرماف الأنسجة من العناصر الضركرية ت٢ا، بينما اتٟافز يشتَ  فاتٟاجة تشتَ إلذ حالة فسيولوجية سببها

كاتٟاجة عادة كليس دائمان  إلذ ما يتًتب على اتٟاجة من نتائج نفسية، علبكة على ذلك يكوف اتٟافز

 زمنيان بدرجة كبتَة، فعندما ت٭تاج اتٞسم للطعاـ يثار لديو حافز اتٞوع، كبعد ساعة من تناكلك مرتبطتُ

 ,Santrockبقى تشعر باتٞوع كاتٟاجة إلذ الطعاـ إلا أف حافز اتٞوع لديك قد سكن )للطعاـ قد ت

2003.) 

في نظرية خفض  ة( أف مبدأ الاتزاف اتٟيوم يعتبر من ات١فاىيم الرئيسي1028كيذكر أبو غزاؿ )  

يو كصوؿ الكائن  إلذ حالة الاتزاف، فاتٞسم لدت٢دؼ النهائي من خفض اتٟافز ىو اتٟافز، حيث أف ا

نزعة داخلية للحفاظ على حالة ثابتة تسمى الاتزاف، كيعتبر مستول السكر في الدـ كمستويات 

الكالسيوـ كالبوتاسيوـ كدرجة اتٟرارة ىي حالات بيولوجية في أجسامنا ت٬ب أف تكوف ضمن مدل ت٤دد 

الة الطبيعية، كثابت، كأم ات٨راؼ عن ىذه اتٟالات يثتَ في اتٞسم آليا عمليات تهدؼ إلذ استعادة اتٟ

فشعورنا بالبركدة يؤدم إلذ أف ترتٕف أجسامنا ت٦ا يؤدم إلذ ارتفاع في درجة حرارة اتٞسم، كعندما ترتفع 

درجة اتٟرارة تفرز غدد التعرؽ، ت٦ا يساعد على خفض درجة حرارة اتٞسم. كفي الوقت اتٟاضر يستخدـ 

ى حد سواء. كرغم أف نظرية خفض اتٟافز مبدأ الاتزاف لتفستَ اختلبؿ التوازف البيولوجي كالنفسي عل

من السلوكيات، إلا أنها تركت سلوكيات أخرل دكف تفستَ، كمثاؿ ذلك  متناهو ت٧حت في تفستَ  عدد لا 

ت١اذا تبقى شابة لساعات متأخرة من الليل كىى تقرأ قصة جذابة رغم شعورىا بالإنهاؾ؟ كت١اذا لا يرفض 

بة دتٝة مشبعة؟ إف مثل ىذه السلوكيات يبدك أنها مدفوعة بعض الأشخاص اتٟلويات بعد تناكت٢م كج

بوجود مثتَات خارجية أك مكافآت تسمى ات١شوؽ أكثر من كونها مدفوعة تْاجة داخلية. إف ىذه 

ات١شوقات على ما يبدك تتحكم بكثتَ من سلوكياتنا كما ىو اتٟاؿ لدل الفرد غتَ اتٞائع الذم تغريو 
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كليس التخلص منها  تٖفيزيةن  ىذه اتٟالة فإف ات١ثتَ ات٠ارجي ينتج حالاتو  ، كفي مثلالشهيةرائحة الطعاـ 

أك تٗفيضها علبكة على ذلك يعتقد معظم علماء النفس أف نظرية خفض اتٟافز لد تقدـ إطارا نظريان 

من الناس يسلكوف عادة بطريقة يرفعوف بها من اتٟافز أكثر من إنقاصو  ان شاملبن لفهم الدافعية، لأف كثتَ 

 ك تٗفيضو، كىذا ما يتم اتٟديث عنو في نظرية الاستثارة .أ

 (:1-1كننا ت٘ثيل نظرية خفض اتٟافز بالابٌ، أنظر الشكل )( أنو تٯ1021كذكر بتٍ يونس ) 

 

 

 

 

 (8-1رقم ) للشكا

 المعرفية: النظرية   6،6،3،9 

سيكية إلذ ظريات الكلبالنلى أساس الغريزة كالألد كاللذة كتفستَىا في ضوء ظل تفستَ الدافعية ع  

ت٘حورت حوؿ النظريات ات١عرفية في دراسة الدافعية،  عدة منتصف القرف العشرين كمن بٍ ظهرت مدارس

كالتي ترل أف الأنساف لا تٖركو مثتَات داخلية كخارجية بشكل آلر كإت٪ا ىو كائن فعاؿ كنشط يقوـ 

 .(1026سعدية ك مدياني، تلفة بناء على تفكتَه كمعارفو كمعلوماتو ) بن بسلوكيات ت٥
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أف دافعية  "بياجيو"فالاتٕاىات ات١عرفية تركز على دكر الأفكار كالتوقعات كفهم العالد، فقد رأل  

علومات اتٞديدة التي كات١ سابقا الفرد تتأثر عندما يدرؾ التناقضات بتُ معارفو كمعتقداتو ات١وجودة لديو

حوؿ التطور ات١عرفي تٔفهوـ عدـ الاتزاف )أبو غزاؿ،  في نظريتو "بياجيو"حصل عليها، كىذا ما اتٝاه 

1028.) 

سلوؾ يتم من خلبؿ إدراكنا كتفكتَنا كاعتقادنا كأىدافنا للأف فهمنا  ىذه النظرياتترل كما  

كما تفتًض ىذه النظريات أف الفرد لديو حاجات أساسية للشعور بالكفاية كلفهم البيئة كقيمنا،  

ع العالد من حولو، كما أف ىذه النظريات ترل أف الطالب يعمل برغبة كجد  كللتعامل مذابٌكللتنظيم ال

، أم أف النظريات ات١عرفية تركز في لذ الفهم كالاستمتاع تٔا يقوـ بوكنشاط كذلك من أجل الوصوؿ إ

 من حولو تظهر منتفستَ دافعية ات١تعلم الدافعية الداخلية، فحاجة ات١تعلم للتنبؤ كالتنظيم كفهم اتٟوادث 

خلبؿ السلوؾ الفردم الذم يظهر على الأطفاؿ في شكل ت٤اكلة اكتشاؼ البيئة كمكوناتها من حوت٢م، 

كت٤اكلتهم التًكيز كالات٩راط في الأعماؿ التي يقوموف بها للتوصل إلذ حل، كمن النظريات ات١عرفية في 

داء أم مهمة أك عمل يتوقف لأأف دافعية ات١تعلم  "فيذر"، كالتي يرل فيها "توقع القيمة"الدافعية نظرية 

قعو بالنجاح في ات١همة كقيمة تٖصيل ات١همة فعند توفر ىذين الأمرين يقوـ الفرد على أمرين اثنتُ: تو 

ية كالتي تتمثل باعتقاد الفرد حوؿ مقدرتو على النجاح في أعماؿ ذاتبتطوير الإحساس بالفعالية ال

ة لا يتم إلا باعتقادىم أنهم ت٭ملوف تطورا فعليا ذاتيال كمهمات ت٤ددة، كما يرل أف شعور الطلبة بالفعالية

 (.1022)نوفل،  للوصوؿ إلذ ىدؼ لو قيمة

لديو  إلذ الكائن اتٟي بأنو كائن عاقل ( أف النظريات ات١عرفية تنظر1021كيذكر بتٍ يونس ) 

على  ذه النظرياتى تركزك ، كالتي يرغب فيهااتٗاذ القرارات الواعية إرادة حرة كاملة يستطيع من خلبت٢ا 
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 كالتي تتم من خلبؿ ،التي يسعى الأفراد لتحقيقهاات١صادر الداخلية كالاىتمامات كالتوقعات كات٠طط 

بها، كما ترل أف الأفراد لا يستجيبوف للمثتَات الداخلية كات٠ارجية بشكل تلقائي  السلوكيات التي يقوموف

لى ت٢ا معاتٞة ات١علومات ت٢ذه ات١ثتَات، كبناء عكالتي تتم من خلبكإت٪ا تكوف نتيجة العمليات ات١عرفية 

الدافعية كاستثارتها، كما أف بعض الدكافع يتم تعلمها عرفية يتم تفستَ ات١غتَ العمليات العقلية ات١عرفية ك 

، فكيف تٯكن للدكافع أف كاكتسابها من خلبؿ تفاعل الفرد مع ت٤يطو الفيزيائي )ات١ادم كالاجتماعي(

إذا لد يتم تٗزينها في الذاكرة طويلة الأمد، كما أف الأفراد تٮتلفوف في مستول تستمر في كظائفها 

 الانتماءدافعيتهم للمواقف كذلك حسب مستول إدراكهم ت٢ذه ات١واقف، كعلى سبيل ات١ثاؿ فإف دافع 

كما توجد فركؽ تٮتلف في درجتو من شخص إلذ آخر كذلك حسب معتٌ كدلالة ىذا الدافع لكل فرد،  

دكافعهم، كذلك تبعا للفركؽ في عمليات التفكتَ كالذكاء كالانتباه  ؼفراد في سلوكياتهم باختلببتُ الأ

 ركؽ في أت٪اطهم كتٝاتهم الشخصية.كالتخيل كللف

 النظرية المعرفية الاجتماعية:   7،6،3،9

 كذلك كتطوير لنظرية الاشتًاط هاكمؤسس عيةرائد النظرية ات١عرفية الاجتما "باندكرا"يعتبر  

أف ات١عارؼ تتوسط تأثتَات البيئة على سلوؾ الفرد، كتتمثل ىذه التأثتَات  "باندكرا"الإجرائي، كيرل 

أىداؼ معينة تتبلور في  إت٧ازات١عرفية على السلوؾ البشرم في أحكاـ الناس على استطاعتهم كقدراتهم 

تٔفهوـ الكفاية  الأحكاـبط ىذه ، كترتذاتبفاعلية ال "باندكرا"مهاـ ت٤ددة في ت٣اؿ معتُ يطلق عليو  أداء

تٔعتٌ ىل أستطيع النجاح في ات١همة. كتوجد بعض الأدلة على أف فاعلية  ،التي ىي توقعات النجاح

رتٔا تكوف منبهان قويان جدان للؤداء الأكادتٯي عن قدرة ات١دركات العامة على التنبؤ بالكفاية  اتذال

في  ذاتمصادر رئيسية للمعلومات عن أحكاـ فاعلية الكجود أربعة  "باندكرا"الأكادتٯية، كلقد أكضح 
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 ناع اللفظي، كالتنبيو الفسيولوجي،ات١واقف الأكادتٯية ىي: ات٠برة الفعلية) الواقعية(، كات٠برة البديلة، كالإق

النجاحات ات١اضية من تقييم  حيث أنها تعمل على زيادة تعتبر ات٠برة الفعلية مصدرا ىامان للمعلومات،ك 

على استنتاجات  ذات، كتقلل الإخفاقات ات١اضية من ىذا التقييم، كتشتمل أحكاـ فاعلية الالفاعلية

خاضعة لتأثتَات ات١عتقدات السابقة كالتوقعات كصعوبة ات١همة ككمية اتٞهد ات١بذكؿ ككمية ات١ساعدة 

يقتنع الأطفاؿ فقد  ذاتكبالنسبة لتأثتَ ات٠برات البديلة على مدركات فاعلية ال ات٠ارجية كعوامل أخرل.

ف على أداء ات١همة بعد مشاىدة طفل في نفس عمرىم يقوـ بهذه ات١همة، كت٢ذه ات٠برات أحيانا بانهم قادرك 

الإقناع اللفظي أقل  لأفراد خبرة شخصية قليلة بات١همة، كما يعتبرما يكوف لدل ادالبديلة تأثتَ كبتَ عن

اف حقيقيان ، كقد لا يكوف مؤثران إلا اذا كذاتية الكالبديلة في أحكاـ فاعل من ات٠برات الفعلية ان تأثتَ 

، كخاصة لأداء مهمة معينة اتوذقة الطفل ب، لكن التشجيع من ات١مكن أف يدعم ثكمدعمان تٓبرة حقيقية

ا تصبب الطفل عرقا ، فأحيانالتنبيو كالاستثارة الفسيولوجية أما عن عنما يكوف من شخص موثوؽ فيو.

قلق سلبا على ، فاذا أثرت حالة الكوف بصدد اختبار في اتٟساب مثلبن ما يدعنأك يزداد عدد ضربات قلبو 

لاحقان ، كعليو فإف ات٩فاض تقدير  وأدائو في ات١اضي ، فمن المحتمل أف يفقد ثقتو في قدراتو على أدائ

 .(1008لى الفهم )زايد، ، كبناءن على ذلك يتدخل في قدراتو عتٯكن أف يزيد من قلقو ذاتعلية الفا

 ت٢ا مصدراف ت٫ا:  ان معرفي ان تعتبر تكوين ف الدافعيةأ "باندكرا"يرل ك 

توقع السلوؾ  تٔعتٌ أف، تولد الدكافع اتٟالية للسلوؾستطيع أف ت نظرة الفرد للنتائج ات١ستقبلية .2

خلبؿ ملبحظة نتائج أت٪اط  كيتم ذلك منات١ستقبلي يدفع الفرد لأف يسلك سلوكو ات١فتًض ، 

 سلوكنا اتٟالر.
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على سلوكنا ل إدراكنا تٔعتٌ أف، ؼ أك مستويات الأداء ات١رغوب فيوالأىداالفرد بتحديد  قياـ .1

يو على ات١ثابرة في تٖقيق مستويات تٖديدىا )في ذاتبواعث تٯنحنا  كالتفكتَ فيو كاتٟكم عليو

 (. 1008 ، صورة أىداؼ( )كامل

 :نظرية العزو    8،6،3،9

كىو من الأكائل الذين قاموا بدراسة الدكافع الكامنة  ىو ات١ؤسس لنظرية العزك "ىايدر"كيعد  

أف  "ىايدر"، كيرل للفرد كربطها بات١عزيات السببية كتٖليل الفعل كدكر ات١تغتَات البيئة في عملية العزك

 ىناؾ دافعتُ رئيسيتُ يقفاف كراء التفستَات السببية التي يقدمها الأفراد كت٫ا:

 العالد المحيط. الفرد لتكوين فهم متًابط عن حاجة  .2

كالسيطرة عليها.   الآخرينتنبؤ بسلوكيات الة، كذلك بيعلى البيئكالسيطرة لتحكم لحاجة الفرد  .1

يعتبراف أف  "فأركيس كجرسكي"كما أف نظرية العزك تعطي أت٫ية كبتَة للفرد في دافعية الإت٧از، 

ف النجاح إلذ أسباب الأفراد الذين لديهم دافع النجاح أكبر من دافع تٕنب الفشل فإنهم يعزك 

داخلية، كأف الأفراد الذين لديهم دافع تٕنب الفشل أكبر من دافع النجاح يعزكف النجاح إلذ 

 (.1001) الزغلوؿ،  أسباب خارجية

ت٣اؿ الدافعية كما تعتبر نظرية العزك من أكثر النظريات إثارة للؤتْاث كالدراسات اتٟديثة في  

لفرد كتٕنبو الفشل ككذلك معاتٞتها لأسباب إرجاع الفرد ت٧احو كفشلو كالتفستَات التي قدمتها في ت٧اح ا

اكؿ من خلبت٢ا معرفة كفهم الأسباب التي يستخدمها ات١تعلم ا من المجالات، إذ ت٨في ات١درسة كغتَى

حيث ترل ىذه النظرية أف الفرد مفكر تفستَ سلوكو الإت٧ازم،  كمن بٍ كفشلو ،لتوضيح أسباب ت٧احو

فإنو  ،ث الأشياء كعللها، فيقوـ بإرجاع الأمور إلذ مسبباتها إذا ت٧ح في أداء عمل مافي أسباب حدك 
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يرجع ت٧احو إلذ قدرتو كجهده الذم بذلو في ىذا النجاح، أما إذا فشل في مهمة ما فإنو يرجع ىذا 

الفشل لأسباب خارجة عن إرادتو أك إلذ نقص في خبرتو كقدرتو في ذلك ات١وقف، كلذلك فهو مدرؾ 

 (.1008)يوسف، سبب الأحداث التي قد حدثت بالفعل ل

كتتمثل نظرية العزك في كصف منظم للطريقة التي يعزك فيها الفرد ت٧احو أك فشلو في ات١واقف  

 عدة عوامللأف الأفراد يعزكف ت٧احاتهم كفشلهم  "كاينر"اتٟياتية، كيرل أنصار ىذه النظرية كمن ضمنهم 

بلة للسيطرة كمنها داخلية أك خارجية كمنها متغتَة أك ثابتة )نوفل، كمنها قابلة للسيطرة أك غتَ قا

1022.) 

 مأك فشله مت٧احه فيعزك  مفي مهمة ما فإنه وفأك تٮفق وفعندما ينجح الأفرادأف  "كاينر"يرل ك  

أف ىذه الأسباب  "كاينر"يقتًح كما ىي: القدرة كاتٞهد كصعوبة ات١همة كاتٟظ،  ك إلذ أحد أربعة أسباب 

لبث خصائص: فقد تكوف ىذه الأسباب داخلية كالقدرة كاتٞهد، أك خارجية كصعوبة ات١همة ت٢ا ث

كاتٟظ، كقد تكوف ثابتة كصعوبة ات١همة أك غتَ ثابتة كاتٟظ، كقد تدرؾ على أنو تٯكن السيطرة عليها أك 

كلوف سوؼ ت٭االافتًاض الرئيسي الذم تقوـ عليو نظرية العزك ىو أف الناس  ، إفلا تٯكن السيطرة عليها

لذلك فإنهم عندما يعملوف شيئا بشكل جيد، فهم يعزكف ت٧احهم  م،اتهذلالمحافظة على صورة إت٬ابية 

فهم يعتقدكف أف  مءعندما يفشلوف أك يعملوف بشكل رد ية كجهودىم الشخصية. أمااتذلقدراتهم ال

فشلوف، سوؼ ت٭اكلوف فشلهم يعود لعوامل خارجة عن إرادتهم كسيطرتهم، لذلك فإف الطلبة الذين ي

 (. Covington, 2000إت٬اد مبررات ت٘كنهم من حفظ ماء كجههم أماـ زملبئهم كمدرسيهم ) 

أف الأفراد يعللوف الأحداث بالأسباب التي تقع في نطاؽ الأبعاد  (1008)شوقي، كيذكر  

  :الثلبثة التالية
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الفرد أف النتائج معتمده على ظركؼ داخلية اتٕاه السببية كتشتَ إلذ الدرجة التي يدركو بها البعد الأكؿ: 

 (.الآخرينسلوؾ  –مستول اتٞهد ( أك خارجية )طبيعة ات١همة  –)الاستعداد 

أك مستقرة، فعلى  ةالدرجة التي يدرؾ بها الفرد الأسباب ىل ىي متذبذبكيشتَ إلذ  رالاستقرا البعد الثاني:

مستقر لأنو يتفاكت من سياؽ لأخر في حتُ يدرؾ  سبيل ات١ثاؿ، قد يدرؾ الفرد أف اتٞهد في ات١وقف غتَ

 أف تٝات الشخصية ثابتة كمستقرة.

الدرجة التي يدرؾ بها الفرد الأسباب، ىل تٯكن التحكم بو  م كتشتَ إلذلتحكاقابلية  البعد الثالث:

 .و، فهناؾ بعض الأسباب التي ندركها على أنها تٗضع لتحكم الفرد كبعضها الآخر لا تٮضع تٟكمإراديا

 افتًاضات كىي: ة( أف نظرية العزك ترتكز على ثلبث1008كيرل غبارم )

 ، كخصوصا السلوؾ ات١هم لديهم.نخريأف الناس يريدكف أف يعرفوا سبب سلوكهم كسلوؾ الآ  .2

، كإت٪ا توجد تفستَات منطقية للؤسباب التي عشوائية لسلوكهم ان أف الناس لا يضعوف أسباب .1

 نعزك إليها سلوكنا.

ب التي نعزك إليها سلوكنا تؤثر لاحقا في سلوكنا اتٞديد، فمثلب عندما نعزك سبب أف الأسبا .8

فشلو إلذ معلم ما  ىذا الشخص، فلو أف أحد الطلبة عزافشلنا إلذ شخص ما فإننا لا ت٨ب 

تٕاه ىذا ات١علم، كما يرتبط  ان بأنو لد يعطو الدرجات اتٞيدة فإف ذلك يولد لدل الطالب كرى

أنو إذا ما بً تٖفيزنا للتحصيل الدراسي فإننا نقوـ بات١يل  "كاينر"كيرل  ت٧از،العزك باتٟاجة للئ

تشكل العناصر الرئيسية للعزك كطبيعتو من حيث مركز ذلك  عدة إلذ عزك أدائنا إلذ عناصر

  تو للتحكم كدرجة ثباتو.يالعزك كقابل
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 ؟"حداثا تٖدث الأت١اذ"كيفتًض علماء العزك أف الأشخاص يبحثوف بصورة طبيعية عن فهم  

يد في كبصفة خاصة عندما تكوف النتائج غتَ متوقعة كىامة، فالطالب الذم يتوقع أف يؤدم بشكل ج

سيئا في  يعن السؤاؿ ت١اذا كاف أدائاكؿ الإجابة ت٭في الاختبار، سوؼ  الاختبار لكنو أدل بشكل سيء

فعندما يقوـ علماء الضبط  سا على عقب،ف نظرية العزك تقلب مصدر الضبط رأالاختبار؟ تٔعتٌ أ

مدركات سبب الأحداث بدراسة  عزكات١ستقبلية، يقوـ علماء ال بالأحداثات١رتبطة  الأفرادبدراسة توقعات 

التي حدثت بالفعل، حيث أف ىذه ات١دركات تصف أسباب ات١خرجات بالعزكات السببية كتشتمل 

 أكثر العزكات السببية شيوعا كىي:اـ، كمن ات١خرجات في سياؽ الإت٧از على الأداء في الاختبار أك ات١ه

 ي.أك لقد كاف أدائي سيئا بسبب غبائ القدرة: تٔعتٌ لقد كاف أدائي جيدا بسبب براعتي .2

مثل كنت ت٤ظوظا،   أقل شيوعا رت أك لد أذاكر، كما توجد عزكات أخرلالمجهود: تٔعتٌ ذاك .1

كن أرح الدرس سيئا، لد أك صديق في الأعداد، كاف شكانت ات١همة سهلة، ساعدني كالدام 

 (.1008في حالة جيدة، كنت متعبا كجائعا )زايد، 

 نظرية فينر:  9،6،3،9

 "ماكليلبند"ه نظرية ات٠واص كذلك لإعادة تٖليل النتائج التي توقعت بها نظرية تبتٌ "فينر" كزملبؤ  

أسباب السلوؾ، كما ، حيث ىدفت ىذه النظرية إلذ الاىتماـ بات١نهج الذم ت٭لل الأفراد بو "كأتكنسوف"

يرل فينر أف ما يبديو الفرد من تقدير كتفهم عندما يوكل إليو القياـ بعمل ما، ىو الذم ت٭دد مدل 

قدرة الفرد في التحكم نر بتقسيم خواص الإت٧از إلذ بعدم استعداد الفرد للقياـ بهذا العمل، كما قاـ في

دنا واع ات٠واص التي ترتبط بأم عمل، فعند اعتقابالعمل داخليا كخارجيا، كىذا التحكم يعتبر نوعا من أن

ف، فات٠اصية ىنا تكوف داخلية، أما عند اعتقادنا أف ما يتضمنو مطلوبا ف أكأف المجهود أك ات١قدرة ضركريا
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لأم  ان ، فات٠اصية ىنا تكوف خارجية، كما يرل فينر أنا العوامل التي تكوف سبباتٟظالعمل ىو صعوبتو أك 

الثبات، فتتميز القدرة بالثبات إلذ حد ما، بينما يتذبذب المجهود في الثبات، كعلى  عمل، تٗتلف في بعد

الرغم من كونهما من العوامل الداخلية، أما بالنسبة للؤسباب ات٠ارجية للؤداء فإف صعوبة العمل تعتبر من 

ه بتلخيص ىذه ؤ زملبك  "فينر"العوامل الثابتة بينما تعتبر الصدفة من العوامل ات١تغتَة بشكل كبتَ، كقاـ 

النتائج، حيث أف الأجزاء التي يقوـ بها أفراد ت٥تلفوف في مستول دافعية الإت٧از، تكوف ىذه الأجزاء غتَ 

فإف الاختلبفات في العمل تٕعل الأفراد ذكم اتٟاجات ات١رتفعة كات١نخفضة  كمن ىنالديهم،  ةمتشابه

على أت٫ية ات١ثابرة كالطموح في بذؿ  "فينر"ركز  في مواقف الإت٧از، كما ان للئت٧از يكوف سلوكهم ت٥تلف

اتٞهد كمتغتَات أساسية للدافع للئت٧از كمن بٍ قاـ بتلخيص ات١صطلحات ات١عرفية كالنمائية مقسمة على 

 (..100ثلبث أبعاد تقوتٯية للئت٧از كىي القدرة كالعائد كاتٞهد )علي، 

 :النظرية الإنسانية  01،6،3،9

كالذم يعتبر رائد ىذا  "أبراىاـ ماسلو"ية للنظرية الإنسانية لعالد النفس ترجع ات٠لفية الأساسك  

بسلسلة من الدكافع التي تتجاكز اتٟاجات كاضح بشكل الاتٕاه الإنساني كالذم يرل أف الإنساف يتأثر 

لى ع "ماسلو" أك التعلم بالنموذج كالسلوؾ ات١كتسب عند السلوكيتُ، كيعيب تُالتي عند التحليلي الغريزية

اتٟاجات الإنسانية على شكل ىرـ  "ماسلو"قد رتب ك تُ تٕاىلهم النوع الأساسي للئنساف، يالتحليل

ت٘ثل اتٟاجات الفسيولوجية الأساسية قاعدة ات٢رـ بٍ تتدرج بقية اتٟاجات إلذ أعلى حتى تصل إلذ حيث 

جة أعلى إلا بعد إشباع أف ننتقل إلذ حا نا، كما أنو لا تٯكنذاتقمة ات٢رـ كتتمثل في حاجات تٖقيق ال

اتٟاجات الأمنية كاتٟاجات اتٟاجة الأقل، كذلك حسب التقسيم التالر: اتٟاجات الفسيولوجية ك 
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كاتٟاجات ات١عرفية كاتٟاجات اتٞمالية كاتٟاجات  ذاتكحاجات تقدير ال الانتماءالاجتماعية كحاجات 

  (. 1022)نوفل،  ذاتلتحقيق ال

في اسفل ات٢رـ تْاجات العجز أك النقص عند الفرد،  ةالأربع على اتٟاجات "ماسلو"كما أطلق  

 "ماسلو"ففي حالة عدـ إشباعها تزداد دافعية الفرد لإت٬اد كسيلة لتحقيق ذلك. كمن جانب آخر أطلق 

على اتٟاجات الثلبث الأخرل التي تقع في قمة ات٢رـ تْاجات النمو، كىذه اتٟاجات عند إشباعها لا 

 (.1006ت٨و تٖقيق ات١زيد منها )العتوـ كآخركف، تتوقف دافعية الفرد 

أنو يقع ضمن  إلا، "ماسلو"كعلى الرغم من أف الدافع للئت٧از لا يوجد مباشرة في مدرج  

و، اتذ. حيث تعد دافعية الإت٧از مكونا أساسيا في سعي الفرد ت٨و تٖقيق اتذحاجات تقدير كتٖقيق ال

من أساليب  إليوه، كفيما ت٭ققو من أىداؼ كفيما يسعى من خلبؿ ما ينجز  ذاتوكيشعر الفرد بتحقيق 

 (. 1000)أبوجادك،  ىفضلتضمن لو حياة 

كالذم يعتٍ أف  ذاتفي نظريتو مفهوـ تٖقيق ال "ماسلو"كمن ات١فاىيم ات١همة كالتي ركز عليها  

اتهم ت٦ا يعتٍ ف ت٭ققوا قدر أقصى درجة من إمكانياتنا، فعندما نقوـ بإقناع الطلبب بأنو تٯكنهم أنستخدـ 

ت٨و ات١ستول الأعلى  ان كذلك لأف الطلبة يتحركوفم، كيعتبر ىذا ات١فهوـ ت٪ائيذاتهتٖقيق  باتٕاه بأف يستَك

 في ما يلي: "ماسلو"إذا ما بً إشباع حاجاتهم الأساسية، كتٯكن أف نلخص نظرية 

لفرد، كيسعى أف الأنساف كائن حي لو احتياجات معينة كىذه الاحتياجات تولد ضيقا لدل ا  .2

غتَ ه اتٟاجة، ت٦ا يعتٍ أف اتٟاجات الفرد إلذ إنهاء حالة الضيق كالتوتر من خلبؿ إشباع ىذ

 كتٖركو كليست اتٟاجات ات١شبعة.شبعة ىي التي تدفع السلوؾ ات١



66 
 

في ىرـ  الأكلذاتٟاجات  إشباعحاجات الفرد ترتقي بشكل نظامي كبتدرج، حيث أنو يتم  .1

ب أت٫يتها كسيادتها، كتبدأ من اتٟاجات الأساسية سى كذلك حبٍ اتٟاجات الأعل"ماسلو" 

أم مدل  إلذ "ماسلو" يوضحكىذا التدرج في سلم  ذاتتٖقيق الحاجات للبزمة للبقاء إلذ ا

 بة للفرد.ستكوف ىذه اتٟاجة ملحة كمدل أت٫يتها بالن

اتٟاد ت٦ا قد اتٟاجات التي يصعب على الفرد إشباعها تؤدم إلذ حالة من التوتر كالإحباط  إف .8

يسبب آلاما نفسية كبتَة لدل الفرد ت٦ا ت٬عل الفرد يستخدـ كسائل دفاعية متعددة كردكد 

 (.1008أفعاؿ ت٭اكؿ الفرد من خلبت٢ا تٛاية نفسو من ىذا التوتر كالإحباط )غبارم، 

نظر ا :كىي ىذه اتٟاجات حسب أت٫يتها كتسلسل ظهورىاأف ماسلو رتب ( 1028يذكر أبو غزاؿ )ك 

 (8-1شكل )ال

 اتٟاجات الفسيولوجية:‌- أ

تْاجات  "ماسلو"كتٖتوم ىذه اتٟاجات على كل ما ت٭افظ  على بقاء الإنساف، كقد تٝاىا 

البقاء، كتشمل اتٟاجة للطعاـ كات١اء كالتخلص من الفضلبت كالنوـ كاتٞنس. كمتى ما بً إشباع 

كالإتٟاح على سلوؾ الفرد ىذه اتٟاجات تظهر المجموعة الثانية من اتٟاجات كتبدأ بالسيطرة 

 كتوجيهو.

 : الأمن حاجات‌- ب

، كافة  أنواعو كأشكالوبكىي اتٟاجات التي تهدؼ للتخلص من ات٠وؼ كالقلق كالتهديد 

ادخار النقود كالتأمتُ على اتٟياة، كاتٟصوؿ على كظيفة مناسبة أك  كتتضمن ىذه اتٟاجات

 درجة كظيفية أفضل.
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 الانتماء: حاجات اتٟب ك‌- ج

إشباع  كذلك بعد الانتهاء من ،سلوؾ الإنساف تٖرؾكقول تظهر  اتٟاجات  حيث أف ىذه

إلذ الانتماء إلذ تٚاعات  رغبة الإنسافب كتٯكن ت٘ثيلهااتٟاجات الفسيولوجية كحاجات الأمن، 

ىذه اتٟاجات خلبؿ  إشباعيتم كما ،   تشكيل علبقات اجتماعية تٛيمة مع الآخرك  معينة

 الأحزاب ات١ختلفة.ك  الاجتماعية إلذ ات١ؤسساتالزكاج كالانتماء 

 حاجات التقدير :‌- د

 الآخرين)احتًاـ  الآخرين( أك تقدير ذات) احتًاـ الذاتتقدير الكتشمل ىذه اتٟاجات: 

حاجات اتٟب  إشباع كذلك بعد أف يتم  على سلوؾ الفرد كتوجيهوكتبدا بأف تسيطر  للفرد( 

هدة الطريق أماـ حاجات التقدير لكي ت٘ارس إلذ الوراء ت٦ بعد إشباعهاتتًاجع كالتي كالانتماء، 

التفوؽ رغبة الإنساف في إتقاف على سلوؾ الفرد، كما تتضمن ىذه اتٟاجات سيطرتها 

تتضمن ، كما كإت٧ازهة الفرد عادة على كفاء الآخرينكاحتًاـ  ذاتيتوقف احتًاـ الك ، كالإت٧از

 كالشهرة. الاجتماعية ات١كانةفي اتٟصوؿ على  الفردرغبة  ىذه اتٟاجات

 :ذاتحاجات تٖقيق ال‌- ق

تٔعتٌ إلذ أقصى درجة ت٦كنة،  كإمكاناتهاطاقاتو  تٞميع استغلبؿ الفردكتتضمن ىذه اتٟاجات 

متكاملب تٔعتٌ  أك أف يكوف فردان  ،أف يكوف الفرد ما يطمح إليو كما يريد أف يكوف عليو

كالذم يعتبره  اتوذبغية تٖقيق  يناضل كيكافحأف الإنساف "ماسلو" الكلمة. كما يعتقد 

 من خلبؿ ت٣موعة ت٥تلفة من حيث أف ىذا ات٢دؼ يتحقق ،ات٢دؼ الأتٝى للئنساف"ماسلو" 

كالتي ، ، أك قيم الكينونة، أك حاجات ما كراء الدافعيةاتٟاجات تسمى اتٟاجات التكوينية

أف  "ماسلو" يرل، كما فضيلة كات٠تَ كالعدؿ كالاستقامةحب اتٞماؿ كالصدؽ كاتٟق كالتشمل 
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في  كتبرز ىذه العلبقة علبقات ديناميكية أساسية،  هاىرمية اتٟاجات تٖكمفي  الدكافع 

اتٟاجات الأساسية الأربع )اتٟاجات اتٟرمانية( أكثر من ظهورىا في اتٟاجات ات١تبقية من ات٢رـ 

اتٟاجات  كعلى الرغم من كقوعالعلبقة الديناميكية تٔعتٌ بأف )اتٟاجات النمائية(. 

على الفرد لكي يشبعها قبل  كالأكثر إتٟاحا الأقول في قاعدة ات٢رـ كالتي تعتبرجية الفسيولو 

اتٟاجات التي تقع في أعلى ات٢رـ قد تطغى على سلوؾ الفرد طغياف اتٟاجات  إلا أفغتَىا، 

 شعور الفرد باتٟرماف الشديد إلذ أفبذلك "ماسلو" يعلل الفسيولوجية رغم عدـ إشباعها. ك 

عض اتٟاجات يؤدم إلذ أف تطغى ىذه اتٟاجات على سلوؾ الفرد بغض إشباع بعدـ من 

     .النظر عن موقعها في ات٢رـ

 

 

 

        

 (.-1ىرـ ماسلو للحاجات الشكل )

 نظرية الحاجات ليمان بورتر:   00،6،3،9

في خلق بيئة تعزز النمو في مؤسسة العمل،  "ت١اسلو"يف نظرية اتٟاجات يتك "بورتر"استطاع  

، فقد شعر أف ىذه اتٟاجات لا  "ماسلو"استبعد في ات١ستول الأكؿ اتٟاجات الفسيولوجية من ىرـ  كقد
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الأفراد يسعوف دائما إلذ إشباع حاجاتهم  أفكما يرل  مضموف. إشباعهاتشكل حافزا للفرد، كذلك لاف 

 الغتَ مشبعة، كأف الأداء في العمل يرتبط بإشباع ىذه اتٟاجات.

 ت إلذ:كقد صنف ىذه اتٟاجا

 ، كالعمل بأعلى طاقة، كتٖقيق الأىداؼ التي بً تٖديدىا.اتذاتٟاجة إلذ تٖقيق ال -

 اتٟاجة للبنتماء للجماعة كت٣موعة الرفاؽ. -

 .ينخر الآكاحتًاـ  اتذاتٟاجة إلذ الاستقلبلية كالإحساس باحتًاـ ال -

 (.1021اتٟاجة إلذ الشعور بالأمن )بتٍ يونس،  -

 نظرية الأىداف:  09،6،3،9

ه في ىذا السلوؾ ر كز ىذه النظرية على الأىداؼ كالغايات في تٖديد سلوؾ الشخص كاستمراتر  

و ت٨و ىدؼ هحتى تتحقق ىذه الأىداؼ كالغايات، كما أف الدافعية تكوف مرتفعة عندما تكوف موج

 (.1008معتُ يسعى الشخص لتحقيقو )كرتٯة، 

ن عملية التعلم مثل التحصيل فات١تعلم يكوف مدفوعا للتعلم إذا كاف لديو ىدؼ كاضح م 

، كتؤكد نظرية الأىداؼ على العمليات العقلية كدكرىا في حصوؿ دراسي كالارتقاء ات١عرفي كالفكرمال

كد ىذه النظرية على كجود ارتباط سببي عقلبني بتُ دافعية الفرد ؤ م كالتذكر كالفهم كالاستيعاب، كتالتعل

لدراسة كتفستَ دافعية الإت٧از  ان كتعتبر ىذه النظرية ت٪وذج .تٖقيقها إلذت٨و السلوؾ كالأىداؼ التي يسعى 

وصوؿ إلذ أىدافهم في المجاؿ ات١درسي كمعرفة ما تٯكن أف يظهره الأفراد من مؤىلبت كقدرات من أجل ال

 (.1008) زايد، 



71 
 

من  كذكرت كجود ثلبثة أنواعكما تعتبر نظرية الأىداؼ من النظريات التي أعطت الدكافع تفستَا كيفيا، 

 التوجهات ت٨و أىداؼ الإت٧از:

ت١همة أك التعلم، تْيث تتضح دافعية الإت٧از لدل ات١تعلم من توجو ا يتمثل فيالتوجو الأكؿ: ك  

 و.ازىا كاىتمامو بتنمية كفاءة أدائالتمكن من ات١همة التي يسعى إلذ إت٧ خلبؿ 

خلبؿ ت٤اكلة ات١تعلم ن التوجو الثاني: كيتمثل في توجو الاندماج في الأداء، تْيث تتضح م 

 .الآخرينالتأييد كالاىتماـ لكفاءتو في الأداء من  اتٟصوؿ على  

 الآخرينمن  ؤيدة للكفاءةات١غتَ من خلبؿ تٕنب ات١تعلم للؤحكاـ  التوجو الثالث: كيتضح 

  حجامي.كيعتبر من التوجو الإ 

  :رايس نظرية 03،6،3،9

في تفستَ دافعية الإت٧از، كترجع ات٠لفية الأساسية ت٢ذه كتعتبر ىذه النظرية من النظريات اتٟديثة  

الباحث في جامعة أكىايو كالذم يرل أف ىناؾ ستة عشر قيمة كحاجة تٖدد  "ستيفن رايس"النظرية إلذ 

كبصمتو ات٠اصة فيو، كما يوجد لكل فرد بركفايل خاص من الدافعية،  حياتنا كلكل فرد خصوصيتو

 يل.اأف يدرؾ ىذا البركف الآخرينكمع  ذاتومع  ان سعيد كاشتًط رايس حتى يكوف الإنساف

ما الذم ك  ؟للعملما الذم يدفعهم ك ؟  بهذه الطريقةت١اذا يتصرؼ الناس كما تساءؿ رايس  

أزمة حياتية خاصة مر بها في أكاسط إلذ أف أصابتو  كلد ت٬د اتٞواب الشافي، ت٬علهم سعداء كراضوف؟

ألة من أنا؟ بالفعل فما كاف رة مثتَة للدىشة مدل قلة علمو تٔسات القرف العشرين استنتج بصو يتسعين

( رجل كامرأة في 5000على ) ان كأتْاثدراسات  كم أجرل رايس  إلا أف أكلذ اىتمامو بهذه ات١سألة. رايس
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 نتائج دراستو أظهرتكقد الشخصية كالدافعية،  ليتأكد من نظريتو في كالياباف الأمريكيةالولايات ات١تحدة 

: السلطة كالاستقلبلية كالفضوؿ ا كىي( دافع25ع الأت٪اط السلوكية الإنسانية تقوـ على )أف تٚي

كالنظاـ كالتوفتَ كالكرامة كات١ثالية كالعلبقات كالأسرة كات١كانة كالثأر كالركمانسية كالتغذية  كالاعتًاؼ

ات١ادة كما أعتبرىا تنا،  الدكافع كالرغبات كالقيم تٖدد حيا ، كأعتبر أف ىذهكالنشاطات اتٞسدية كات٢دكء

أربعة عشر من أصل ستة عشر حاجة ت٤ددة  كجود "رايس"يرل كما   التي ت٘نح كجودنا ات١عتٌ كالأت٫ية.

كأعتبر رايس (. Evaluationكتٖتل أت٫ية تطورية ) لدل اتٟيواف موجودة ةكما توجد ت٤ركات شبيهكراثيا،  

 ان كبتَ   ان كمع أف للوراثة دكر  ليس ت٢ما جذكر كراثية. الاعتًاؼك تٚيع الدكافع كراثية باستثناء دافعي ات١ثالية أف 

أنو على الرغم من أف  إذإلا أنو علينا ألا نضخم من أت٫ية الوراثة  ،في الدافعية كذلك حسب رام رايس

ت٢ذه الاىتمامات كالقيم ت٘ثل تارتٮا معقدان  إشباعناذلك الذم نريده موجود معنا منذ الولادة إلا أف كيفية 

لؤسس لس أت٫ية كبتَة يرا الاجتماعية. كما أعطىكالتأثتَات  كات٠برات الفردية الثقافات ات١تنوعة من

 لا يهتم رايس فيما إذا كاف الناس يتشاركوف في كماإذ لا يوجد نفس الدافع يتبناه شخصاف،   الفردية،

 ىذه الدكافع مدل اختلبفهم عن بعضهم فيفقد ركز على  حددىا، تيالستة عشر ال الأسس اتٟياتية

، ان فنحن أكثر تفرد كد رايس على أف ما ت٬عل الناس تٗتلف عن كما يؤ   ت٦ا يعتقد علماء النفس حتى اليوـ

التوليفة التي تتًاكب فيها ىذه اتٟاجات كما تعنيو بالنسبة للفرد. أم أف الفركؽ بتُ  ىوبعضها البعض 

الشخصية كالدكافع ، إف تصور ىذه اتٟاجات بتُ الاقتًانتُناتج عن الفركؽ في  مسلوكياتهالأفراد في 

عدد من الدكافع كالغرائز ات١طلقة على ت٨و دافع البحث  إلذتزؿ التصرفات الإنسانية تٮلد  بالنظرة اتٟديثة

أك دكافع  "آدلر "دك عند فركيد أك دافع السلطة عند بيعن ات١تعة أك دكافع البقاء البيولوجية، التي ت٘ثل الل

السعادة ليست دافعا كما يعتقد كثتَ من علماء النفس فالسعادة  كما أف  ."ماسلو"عند  اتذقيق التٖ

إلا أنهما تْد  ،تحقيقو بالفعلل نسعى نتاج جانبي يتجلياف عندما ت٨قق ما  تٯكننا أف نعتبرت٫ا كالرضى 
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ات١هتٍ كسعادة لنجاح كات٘تلك أتْاث رايس نتائج عملية كبتَة بالنسبة للتًبية كالأسرة ك  ما ليس ىدفان.اتهذ

 الأطفاؿ الفضوؿ تٞميعنظاـ التعليم لأنو ينطلق من مقدمات تفتًض أف  كينتقد رايساتٟياة ككل، 

إلا أف نتائجو تظهر بوضوح بػأف الأطفاؿ  فسو كأنهم تٯتلكوف بطبيعتهم إمكانيات تعلم متشابهة.ن

إف من الطبيعي  ،لأشياء اتٞديدةباك التي يشعركف بها  ات١تعةبكمية البعض كالراشدين تٮتلفوف عن بعضهم 

فقد يكوف الطفل ذكيا جدان دكف أف يكوف بالضركرة مهتما بالدراسة،  فضوليايكوف الإنساف  أفجدان 

كلكن تٔا أف التصور ات١تمثل في أف الإنساف الذم لا يبدم اىتمامان بالتعليم فإنو لن ينمو أبدان ،تصور 

أ فادحان من خلبؿ "برامج إعادة التأىيل" فطات١ا حقق الطفل شائع، فإف الوالدين كات١علمتُ يرتكبوف خط

فقط معياران ت٤ددان كلد يفشل بالفعل، فعلى الوالدين أف يصححا توقعاتهما كإلا لن ت٭صدكا إلا أمران كاحدان 

 .(1021)بتٍ يونس،  هما على ات١دم البعيدألا كىو تٖطيم علبقتهما بطفل

 

 مفسرة لدافعية الإنجاز:على النظريات ال التعقيب    7،3،9

لدافعية الإت٧از، لابد من التأكيد على أنو لا توجد نظرية خلبؿ استعراض النظريات ات١فسرة  من 

فكل نظرية من النظريات تناكلت  تٖيط كتفسر تٚيع أبعاد دافعية الإت٧از لدل الأفراد، أف تٯكنهاكاحدة 

ات١فاىيم لضوء عليو كحاكلت تفستَه كإبراز كسلطت ا ،وانب ات٠اصة بدافعية الإت٧ازاتٞمن  ان جانب

دكا إليها كات١راحل ثقافة العلماء كالأطر ات١رجعية التي يعو  لاختلبؼ، كيعود ذلك بوكالفركض ات١تعلقة 

فرد لسلوؾ معتُ كمصدر الزمنية التي تناكلت دافعية الإت٧از قدتٯا كحديثا، كتفستَ العلماء لأسباب قياـ ال

 ات السابقة في دافعية الإت٧از، كافتًضفي نظريتو على دكر ات٠بر ركز  "ماكيلبند" فنجد أفىذا السلوؾ، 

حالة  أما فيخبرات إت٬ابية،  إلذأف الأفراد يبذلوف أقصى طاقاتهم كينهمكوف في السلوكيات التي تستند 
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كما بتُ   ستقبلية،ر في ات١هاـ كالأعماؿ ات١خبرات سلبية تؤث يهمفيتولد لد أك ات١هاـ الفشل في الأعماؿ

يتم قتًح ت٣موعة من الأساليب التي د ذكم دافعية الإت٧از ات١رتفعة كاكخصائص الأفراصفات  "ماكليلبند"

بتوقع سلوؾ الأفراد كفق حاجاتهم  "أتكنسوف"ىتمت نظرية كما ات٢ا تٖفيز الأفراد للؤداء اتٞيد،  من خلب

ديهم حاجة مرتفعة للئت٧از يتولد لديهم  ت أف الأفراد الذين تكوف لافتًضللئت٧از كدرجة ىذه اتٟاجة، ك 

ا عالية كفاح كاستعداد للنجاح كيتكوف لديهم دكافع ت٨و تٖقيق الأىداؼ التي تكوف فرص النجاح فيه

دافعية الإت٧از لدل الأفراد في ضوء الافتًاض  نظرية التحليل النفسيكفسرت كيتجنبوف الأعماؿ السهلة، 

ت قياـ افتًض: غريزة العدكاف كغريزة اتٞنس، كما فوع بغريزتتُسلوؾ الأفراد مدمعظم أف  التالر كىو

الأفراد بسلوكيات دكف أف يعرفوا الدكافع التي تقف خلف ىذه السلوكيات كأطلقوا عليها الدكافع 

 تدفع سلوؾ الأفراد في اللبشعورية، كأعطت ىذه النظرية قيمة للطفولة ات١بكرة كاعتبركىا من الدكافع التي

الداخلية كات٠ارجية كالتي  ات١ؤثراتالنظرية السلوكية أف دافعية الإت٧از تتكوف نتيجة  اعتبرتا كمات١ستقبل،  

، كأكدت على دكر البيئة كعامل أساسي في تفستَ عليو كالمحافظةو هت٢ا دكر في تٖريك السلوؾ كتوجي

فض دافعية الإت٧از كخسلوكيات الأفراد، كما ركزت على دكر اتٟوافز كالتعزيز كالثواب كالعقاب في رفع 

عتبر كجاءت نظرية خفض اتٟافز بعدة مصطلحات كاتٟافز كاتٟاجة كالاتزاف اتٟيوم، كيلدل الأفراد، 

ىيل رائد ىذه النظرية، كيعتبر ىيل أف ات٢دؼ الرئيسي ىو كصوؿ الكائن اتٟي تٟالة اتزاف، فعندما ت٭تاج 

جة يهدأ لو باؿ حتى يتم إشباع اتٟا بسلوؾ ما كلاالفرد للطعاـ يستثار لديو حافز اتٞوع ت٦ا يدفعو للقياـ 

العمليات ات١عرفية كالأدراؾ كالتفكتَ كدكرىا في أما النظرية ات١عرفية فقد ركزت على فيعود اتٞسم للبتزاف، 

 كأدافعية الإت٧از لدل الأفراد، كاعتبرت أف الأفراد لا يستجيبوف للؤحداث أك تٖركهم مثتَات داخلية 

كترل أف الأفراد يعملوف تّد كنشاط كتفاني كذلك رغبة في فهم ما  .ائي أك آلرخارجية بشكل تلق

 كتٯلك إرادة حرة يقوموف بو كالاستمتاع بو، كما اعتبرت أف الإنساف كائن عاقل لو ات١قدرة على التفكتَ
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كالذم  "باندكرا"أما النظرية ات١عرفية الاجتماعية كرائدىا القرارات الواعية كالتي يرغب بها، كتٯكنو أف يتخذ 

تٔعتٌ  "أف قدرة الفرد على أت٧از أىداؼ كسلوكيات معينة تتحدد في توقعو في إت٧از ىذه ات١همة افتًض

كجود أربعة مصادر رئيسية  "باندكرا"كأعتبر  ؟ذاتفاعلية الكأطلق عليها يع القياـ بهذه ات١همة ىل أستط

أكتسبو الفرد من الأسرة كىي ما  برة الفعليةللمعلومات تساعد الفرد لإت٧از العمل كات١همات كىي: ات٠

 أشخاصكىي مشاىدة  البديلةكات١درسة كالأصدقاء كمن اتٟياة بشكل كتكونت لديو خبرة ما، كات٠برة 

فلب يصاحبها  ،كىي أقل تأثتَا من ات٠برة البديلة كالفعلية أخرين قاموا بات٠برة الفعلية، كالأقناع اللفظي

كىو ظهور علبمات لا إرادية في اتٞسم نتيجة  كالتنبيو الفسيولوجي ،الواقعية مشاىدة أك القياـ بات٠برة

و للمهمة شد من الناس، ت٦ا قد يؤثر في أدائتعرض ت١وقف ما كالتصبب عرقا عند إلقاء كلمة أماـ ح

التي ترل ك  ةالتحليليكالتي جاءت لتنتقد النظرية  "ماسلو"كفي مقدمتها نظرية أما النظرية الإنسانية ات١طلوبة، 

أف كراء سلوؾ الفرد غريزتتُ تتمثل في غريزة اتٞنس كالعدكاف كالنظرية السلوكية كالتي ترل أف السلوؾ 

مستول دافعية  تفستَا لاختلبؼ النظرية الإنسانية  قدمت بات١كافآت كالتعزيز كالعقاب، فقدمدفوع 

أم سلوؾ حاجات معينة، كرتبها ترتيبا  أف كراء "ماسلو" تبعا ت١فهوـ اتٟاجات كافتًض الإت٧از بتُ الأفراد

ىرميا من الأدنى إلذ الأعلى تْسب أت٫يتها كلا تٯكن أف تنتقل إلذ حاجة أعلى إلا بعد أف تشبع اتٟاجة 

ف نظرية ككي "بورترليماف "قاـ في إرادتو كتقرير مصتَه، ك  كما ترل ىذه النظرية أف الفرد حرالأدنى،  

ؿ اتٟاجات الفسيولوجية من ىرـ ماسلو، كما ركزت نظرية ات٢دؼ كاستبعد في ات١ستول الأك  "ماسلو"

غايات الأفراد كأىدافهم كاعتبرت أف من ت٭دد أىدافو كغاياتو بوضوح تكوف دافعية الإت٧از لديهم على 

أف التفهم كالتقدير الذم يبديو الفرد  فيها فينر افتًضقد أما نظرية فينر كتسمى نظرية ات٠واص ك  مرتفعة

كما أعتبر فينر أف الدافع للئت٧از لا ل يوكل إليو ىو الذم ت٭دد استعداده للقياـ بهذا العمل،  ت٨و أم عم

فهو استعداد ثابت نسبيا لديهم، كما ركز فينر على دكر الطموح  ،يتغتَ لدل الفرد بتغتَ مواقف الإت٧از
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من النظريات  "رايس"رية كتعتبر نظا متغتَات أساسية للدافع للئت٧از، كات١ثابرة في بذؿ اتٞهد كأعتبرى

من الدافعية، كحتى يكوف ت كجود بركفايل خاص لكل فرد افتًضك  ،اتٟديثة كالتي تناكلت دافعية الإت٧از

كيرل كجود ستة عشر دافعا ىي التي تٖدد حياتنا كتعطي  ،الفرد سعيدا عليو أف يدرؾ ىذا البركفايل

كراثيا، كما ركز  رايس أف أربعة عشر دافعا منها تبركاعكأعطى رايس للوراثة قيمة كأت٫ية للحياة معتٌ، 

ارجع كلد يهتم تٔا يتشاركوف من الدكافع الستة عشر، كما  ،رايس على مدل اختلبؼ الناس في الدكافع

هم إلذ ما تعتٍ اتٟاجة لكل فرد، كما لا يعتبر السعادة دافعا كإت٪ا تنتج رايس اختلبؼ الناس في ما بين

 نسعى إليو. السعادة عند تٖقيقنا ما 

كرغم عدـ كجود نظرية متكاملة استطاعت تقدنً تفستَ جامع لكل جوانب دافعية الإت٧از إلا  

أف الباحث يتبتٌ في دراستو نظرية العزك كذلك لأف ىذه النظرية ركزت على تقدنً التفستَات السببية 

باستخداـ قدراتو العقلية من  للنجاح كالفشل، فعندما يقوـ ات١تعلم بتفستَ أسباب ت٧احو كفشلو فإنو يقوـ

 ،تفكتَ كتٖليل كتذكر ككذلك مشاعره كميولو كأحاسيسو من أجل إعطاء مبررات ت٢ذا النجاح أك الفشل

يؤثر على سلوكو س ، ت٦اث لا تكوف استجابتو استجابة آلية أك كردة فعل عفوية، كإت٪ا عن كعي كإدراؾيتْ

كمعرفة دقيقة  اما يعزك إليو من أسباب ت٦ا يعطينا فهم كما أنها تشخص حالة ات١تعلم بناء علىاللبحق،  

كتعطينا مؤشرات عن حالة التلميذ كت٪ط تفكتَه كقدراتو   ،للؤسباب التي يقدمها ات١تعلم لنجاحو كفشلو

سبب ارتفاع أك ات٩فاض دافعية الإت٧از لديهم، كعلى ضوء ىذه عن  ان كتفستَ  كما أنها تعطينا تٖليلبن 

مستول  رفع كمن بٍ اتٟلوؿ ات١ناسبة ككضع البرامج التي تتوافق مع ىذه الأسباب الأسباب تٯكننا تقدنً

إلذ قدرتهم كجهدىم الذم  كما ترل ىذه النظرية أف الأفراد يعزكف ت٧احهمدافعية الإت٧از للمتعلمتُ،  

 أك ،كيعزكف أسباب فشلهم إلذ أسباب خارجو عن سيطرتهم كإرادتهم ،من أجل الوصوؿ للنجاح يبذلونو

أك نقص في قدرتهم لأداء الأعماؿ أك ات١هاـ ات١طلوبة منهم أك للحظ أك للصدفة، كيعتبر  ،في قلة خبرتهم
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فالطالب الذم ت٘يز كتفوؽ في دراستو كنتائجو فيعزك ذلك ت١قدار  ،إلذ حد كبتَ ان ىذا الافتًاض منطقي

، بينما الطالب ا كمراجعتهاهكحفظ دركسو كقدرتو على استذكار ،اتٞهد الذم بذلو خلبؿ العاـ الدراسي

أك  كات١علمتُسة الذم ت٭صل على درجات متدنية يرجع ذلك لأسباب خارجة عن إرادتو كسيطرتو كات١در 

كىذا ما لاحظو الباحث خلبؿ فتًة تدريسو الطويلة في ات١درسة  ،أك نقص في قدرتو الأسرة أك اتٟظ

جيو ات١هتٍ، كىذه النتيجة أكدت عليها كنقاشو مع الطلبب كالأخصائيتُ الاجتماعتُ كأخصائي التو 

أف الطلبب ات١تفوقتُ دراسيا يعزكف ت٧احهم إلذ النقاط  هاأظهرت نتائج( كالتي 1000الصافي )دراسة 

ف علم كاتٟظ، بينما الطلبب ات١تأخرك التالية كبالتًتيب: اتٞهد كالقدرة كات١واد الدراسية كالاختبار كات١زاج كات١

راسي إلذ النقاط التالية كبالتًتيب، ات١علم كاتٟظ كات١واد الدراسية كالاختبار يعزكف تأخرىم كفشلهم الد

  .كات١زاج كالقدرة كاتٞهد

 

 :التحصيل الدراسي   4،9

ت٧د  أنناتتعدد الآراء ككجهات النظر حوؿ مفهوـ التحصيل الدراسي كرغم ىذا الاختلبؼ إلا  

معرفة فعالية ات١ؤسسات  وعليمية، كما يتم عن طريقكدكره الفاعل في العملية الت أت٫يتوحوؿ  إتٚاعشبو 

عند ات١تعلم، كما يعمل  الأىداؼلتقدير مدل تٖقيق  ان التعليمية تّانبها الكمي كالكيفي، كيعتبر مؤشر 

على مساعدة ات١ؤسسات التًبوية كالتعليمية على استخداـ نتائج التحصيل الدراسي في عملية التخطيط 

 التًبوم.

برنامج  أكج دراسي ا الدراسي في ات١عرفة التي ت٭صل عليها الفرد من خلبؿ منه كيتمثل التحصيل 

كتٯكن تعريف ، ت٦ارسة عمل تعليمي معتُ أكمسبقا يتعرض الفرد من خلبلو ت١وقف تعليمي  إعدادهبً 



77 
 

 موادمقدار ات١عرفة كات١علومات التي حصل عليها الطالب في مادة دراسية أك "التحصيل الدراسي على أنو: 

، 1026)بن سعدية كمدياني،  "كالتي يتم قياسها عن طريق الاختبارات التحصيلية ،عدة دراسية

مدل قدرة الطالب على اكتساب  "( التحصيل الدراسي بأنو:0، ص1026كتعرؼ سرحاف )(، 66ص

( .100نصر الله ) وكيعرف ،"ات١فاىيم كاتٟقائق النظرية التعليمية في مرحلة دراسية أك صف دراسي معتُ

بأنو: النتيجة النهائية التي ت٭صل عليها الطالب في نهاية العاـ الدراسي كالتي تشمل على تٚيع الدرجات 

كفي تٚيع الأياـ  مسبقا االتي حصل عليها في ات١وضوعات التي تقيس التحصيل الدراسي كالتي بً إعدادى

 ـ الكتابي اليومي أـأالشفهي ، كيتم اتٟصوؿ على ىذه النتيجة سواء عن طريق تقييم ات١علم الدراسية

التحصيل الدراسي  أف( 1000) كيرل علبـعلى إجراء الاختبارات التحصيلية،  كالذم يعتمد الشهرم

مستول النجاح  أكفي ت٣اؿ تعليمي معتُ،  أكتٯثل درجة الاكتساب التي ت٭ققها الفرد في مادة معينة 

الدرجات المحددة من قبل  أكاسطة درجة الاختبار كت٭دد بو  إليو الذم ت٭رزه في تلك ات١ادة أك الذم كصل

التحصيل الدراسي ىو ناتج ما اكتسبو التلميذ من حقائق كتعليمات  أف أك كلبت٫ا معا، كيرل تُات١علم

كمفاىيم ات١نظمة في كحدة بناء الكائن اتٟي عند مستويات الاستذكار كالفهم كالتطبيق، كالذم يقدر 

 لميذ في الاختبار التحصيلي ات١عد ت٢ذا الغرض.بالدرجات التي ت٭صل عليها الت

 .أىداف التحصيل الدراسي  0،4،9

الدراسات كالبحوث على كجود علبقة كظيفية بتُ التحصيل اتٞيد كالاتٕاىات  أكدتفقد  

 .ات١وجبة ت٨و ات١درسة كيتجلى ذلك في سلوؾ الطلبب ت٨و ات١درسة كحب التعلم

يكوف تٖصيلهم الدراسي أعلى من نفسيان بسطتُ كات١رتاحتُ الدراسات أف الطلبة ات١ن أثبتتكقد  

كالتنشئة على الرغم من كجود بعض اتٟالات الفردية التي تكوف نتائجها  الأسرةغتَىم كىذا قد يعود إلذ 
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(،كلذلك فإف العملية التًبوية 1022عكسية، كيعود ذلك إلذ الدلاؿ الزائد كعدـ ات١بالاة راشد )

 التالية: الأىداؼلتحصيل الدراسي تٖقق كالتعليمية من خلبؿ ا

 تقرير نتيجة الطالب لانتقالو إلذ مرحلة أخرل . .2

 تٖديد نوع الدراسة كالتخصص الذم سينتقل إليو الطالب لاحقا. .1

 معرفة القدرات الفردية للطلبة. .8

 . كأخرلالاستفادة من نتائج التحصيل للبنتقاؿ من مدرسة  ..

 قها طوؿ العاـ.تو من ات١قررات الدراسية التي تلاتٟكم على مستول الطالب كمدل استفاد .6

 ( أف التحصيل الدراسي يهدؼ إلذ :1000كما يرل بوسنة ت٤مود) 

 عليها في ات١نظومة التًبوية كالتعليمية. ان  أت٪اطا سلوكية متفقتُتعلمإكساب التلبميذ كات١ -

 .إكسابهم للمعلومات كات١عارؼ التي تفيدىم في حياتهم العملية -

إلذ من التعرؼ  ستجابات الواجب تعزيزىا، فمن خلبؿ نتائج التحصيل يتمكن ات١علمتٖديد الا -

ككذا الصعوبات التي تعتًضو  ،كالتقدـ الذم ت٨صل عليو التحسينات التي طرأت على ات١تعلم،

ت٦ا تزيد رغبة ات١تعلمتُ  ،كتعيق ستَ كصوؿ ات١علومات، كتدفعو إلذ اختيار اتٟلوؿ ات١ناسبة لذلك

 م.على التعل

 إلذهم، كالتعرؼ التلبميذ ات١سؤكلة عن اختلبؼ أدائمن خلبلو تٯكننا مراعات خصائص ت٪و  -

 إلذمدل حصوؿ عملية التعلم ات١عرفي، كما لو الدكر الأكبر في تصنيف التلبميذ كالتعرؼ 

 تقديراتهم من خلبؿ نتائجهم.



79 
 

على ات١تعلم كما  كتٖديد ما يصعب ،كما تٯكنن ا التحصيل الدراسي من متابعة ستَ التعلم -

إعادة بناء خطة ستَ للوقوؼ  علىيسهل عليو، كتساعد ات١علم كالإدارة التًبوية كحتى التلبميذ 

، لكي يتستٌ ت٢م إعادة صياغة الأىداؼ كإدراكهاعند الأمور التي عجز التلبميذ عن فهمها 

 مكقدراته التلبميذ التعليمية كالتي ت٢ا صلة تٓصائص ت٪و التلبميذ أخذين بعتُ الاعتبار معارؼ

 التي يتم اتٟصوؿ عليها من خلبؿ تقونً نتائج ات١تعلمتُ. مكاتٕاىاته مكميوت٢

ترفع من دافعية ات١تعلمتُ كتٖفزىم من خلبؿ نتائج التحصيل الدراسي بعد القياـ بعملية التعزيز  -

 من إعطاء النقاط كالعلبمات كالتعليق الإت٬ابي .

 أىمية التحصيل الدراسي:  9،4،9

سي، تكمن أت٫ية التحصيل الدراسي في ما ت٭دثو من تغتَ جذرم لدل الطلبة في مشوارىم الدرا  

، كالتي تشمل التغتَات العاطفية ك الشخصية ك السلوكية كات١عرفية كالإدراكية كىذا ما نسميو بعملية التعلم

ت٨كم عليو من خلبؿ  كنستطيع أف ،كتكوين القيم كالاتٕاىات كات١يوؿ كالدكافع خلبؿ مستَتو العلمية

التحصيل الدراسي، كما أنو نقطة التقاء بتُ ات١علم ك ات١تعلم ككلر الأمر كات١درسة كذلك لأت٫يتو بالنسبة 

 ،كحصولو على درجات عالية ،و كذلك بتفوقو على أقرانوذاتت٢م تٚيعا، فمن خلبلو ت٭قق الطالب 

لذ أعلى الوظائف كالرتب ،كما تتحقق من خلبلو كاكتسابو ات١عارؼ كالعلوـ كات١هارات اتٞديدة، ككصولو إ

أىداؼ العملية التًبوية الشاملة كالتي تتكامل مع بعضها البعض ليكوف التحصيل الدراسي ات١عيار في 

النجاح كالرسوب من خلبؿ ما بً من تعلم داخل البيئة ات١درسية من علوـ كمهارات كمعارؼ كأنشطة 

ية ت٤ددة، كذلك تعطي نتائج التحصيل الدراسي ات١ختصتُ في ات١يداف كبرامج يتعلمها الطالب في فتًة زمن

التًبوم ات١علومات كالبيانات كات١ؤشرات التي تٯكن أف تستخدمها في التخطيط  ات١ستقبلي لوضع ات١ناىج 
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ىم كيتفوقوف في تٖصيلهم لياء الأمور يطمحوف أف ينجح أبناؤ كالأنشطة التًبوية ات١ختلفة، كما أف أك 

حتى يتمكنوا من النجاح  جهدىم في تعليمهم كتوفتَ كل ما ت٭تاجوف ل، فيبذلوف قصار الدراسي

تسعى إلذ تٖقيقها كمن ضمن ىذه الأىداؼ ىو رفع مستول  ان كما أف للمدارس أىدافكالتفوؽ.  

ت٦ا  ،التحصيل الدراسي لطلبتها من خلبؿ توفتَ بيئة ت٤فزة كداعمة كموجهة كملبئمة من تٚيع النواحي

الطالب كتٖصيلو، ليتكامل دكر ات١ختصتُ في ات١يداف التًبوم ك ات١درسة كات١علم كالطالب ككلر  يؤثر في

 الأمر في تنمية التحصيل الدراسي كالذم يعتبر من اىم الأىداؼ التًبوية.

 ( أف أت٫ية التحصيل الدراسي في ما يلي:1006كترل أميمة )

ا توفره ت٢ا ت٥رجات التعليم بأنواعها فإف ت٦ ختلفةتستمد بناء تطلعاتها ات١ أف المجتمعات ات١تطورة -

 ىذه ات١خرجات تقاس في إت٧ازىا ككفاءتها تٔقياس يسمى التحصيل الدراسي.

ىو احد اتٞوانب ات٢امة في النشاط العقلي الذم يقوـ بو الطالب كالذم يظهر فيو أثر التفوؽ  -

 الدراسي.

 الطالب من ات١عرفة التي يتلقاىا. على مدل الاستفادة التي ت٭صل عليها ان يعطينا مؤشر  -

 على معرفة نقاط القوة كالضعف فيو.يساعد الطالب  -

يرل الباحث أف كل ت٣تمع يتطلع إلذ ت٥رجات التعليم كما أفرزتو العملية التعليمية من نتائج، ك  

ط ات١ستقبلي، مها ك تقوتٯها كتعميمها كإعداد ات٠طط ات١ناسبة ت٢ا، ليتم الاستفادة منها في التخطييليتم تقي

إلذ أم مدل تٖقق الأساليب  ان كالتي تعطينا مؤشر  ،كذلك لا يتستٌ إلا عن طريق نتائج التحصيل الدراسي

تُ كالأنشطة ات١نفذة داخل البيئة الصفية أىداؼ العملية التعليمية، كما تكشف لنا الفركؽ الفردية ب

 عها تٔا يتناسب مع ىذه الفركؽ. ، ليتستٌ للمختصتُ التعامل مالطلبة من ناتج التعلم ات١تلقي
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 العوامل التي تؤثر على التحصيل الدراسي:   3،4،9

بالعوامل التي تؤثر على التحصيل   كات١ختصتُ في ات١يداف التًبوماىتم كثتَ من العلماء كالباحثتُ 

 الدراسي، كقاموا بدراستها كمعرفة ىذه العوامل كتأثتَىا على التحصيل الدراسي.

 تؤثر على التحصيل الدراسي منها: عدة ( أف ىناؾ عوامل.299)كترل العمراف

 العوامل الأسرية مثل ات١شاكل الأسرية كات١شاجرات. .2

 العوامل الشخصية كالنفسية مثل عدـ الثقة بالنفس كالقلق. .1

 ، كازدحاـ الفصل بالطلبب.ة مثل التهوية في ات١بتٌ ات١درسي، كتوفر الإضاءةالعوامل ات١درسي .8

 تماعي كالاقتصادم.ات١ستول الاج ..

 ات١شكلبت الصحية كات١ادية كالاجتماعية كالدراسية. .6

 مستول الذكاء . .5

 صعوبات التعلم الأكادتٯية كالنمائية. .0

 مستول دافعية التعلم. .8

 دعم الوالدين كمستول تعليمهما. .9

 عادات الاستذكار ات١تبعة.  .20

 يل الدراسي كمنها:( ت٣موعة من العوامل التي ت٢ا تأثتَ في التحص1002كيذكر رمضاف )  

 .كات١تعلم ات١درسة كعلبقتها بالبيت، ت١ا ت٢ا من أت٫ية بالغة في تٖقيق التعاكف ات١عزز للتعلم -
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 تعرضو كتنشره من برامج موجو سواءن ات١قركءة أـكذلك تٔا  هاكسائل الأعلبـ بشتى أنواع -

 ات١سموعة.

 لتعليم.الأسرة كالتي ت٢ا دكر كبتَ في توجيو الفرد للتعلم بشتى طرؽ ا -

 ات١ناىج الدراسية كمدل ملبءمتها ت١ستويات الطلبة من حيث الأىداؼ كالمحتول كالأنشطة. -

 زمة ت١واكبة التطور العلمي اتٟديث.لبتوافر مصادر التعلم كالتكنلوجيا ال -

 المجتمع باعتباره ات١وجو كات١شجع على التعلم كتيستَ مرافق التعلم. -

 التعلم. تلبيئة الصفية كاستخدامو لأساليب كاستًاتيجياالذم يقود دفة التعلم داخل اات١علم  -

 ،كيرل الباحث كجود عوامل كثتَة تؤثر في التحصيل الدراسي، فمنها ما ىو خاص بات١درسة 

خاص بالأسرة، كىي حلقة كمنها ما ىو  ات١تعلم كمنها ما ىو خاص بات١علم،كمنها ما ىو خاص ب

 البقية: فيثر أختل أحد الأطراؼ متًابطة مع بعضها البعض، فإذا امتكاملة ك 

 :ات١درسة .0

فها بيئة اجتماعية ينمي فيها ة ات١ؤثرة في التحصيل الدراسي بوصيتعد ات١درسة من العوامل البيئ

ب معرفتهم ككفاءتهم كشعورىم بالكفاءة للمسات٫ة بفاعلية في المجتمع الكبتَ، فات١درسة لبالط

لأعضاء من خلبؿ العلبقات الاجتماعية بتُ ت٣تمع مصغر من المجتمع الكبتَ يتفاعل فيو ا

في اتٞو الاجتماعي السائد في ات١درسة  إت٬ابي لو تأثتَالتلبميذ كمعلميهم من جهة أخرل كىذا 

تعليم سواء كانت ت٥رجات بصفة عامة كفي الفصل بشكل خاص، ت٦ا يؤثر في ت٥رجات ال

 (.202-200، ص1006كجدانية )الدردير،  معرفية أـ مهارية أـ
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 كات٩فاضو يرل الباحث أف ات١درسة ت٢ا دكر مهم كت٤ورم في ارتفاع مستول التحصيل الدراسيك 

لدل الطلبة من خلبؿ ما تتبناه من قوانتُ كأنظمة صارمة أك متسيبة أك مرنة، فعندما تكوف 

على غياب الطلبة كتسربهم، ت٦ا يشجعهم على  ان أك حساب ان الإدارة متسيبة كلا تضع قيود

الاىتماـ بتوفتَ لك على تٖصيلهم الدراسي، كما أف سرب من اتٟصص فيؤثر ذالغياب كالت

ات١رافق ات١درسية من إضاءة كتكييف  كتهوية كأجهزة كمصادر تعلم كفصوؿ دراسية تٖتوم على  

كراسي كطاكلات صاتٟة للبستخداـ ككجود أعداد مناسبة من الطلبة في ىذه الفصوؿ لو دكر  

ستويات التحصيلية للطلبة، كما أف قياـ ات١درسة باستثارة دافعية كبتَ في ارتفاع كات٩فاض ات١

عنوية كتكرتٯهم سواء في الفصل أـ الطلبة ت٨و التحصيل الدراسي من خلبؿ اتٟوافز ات١ادية كات١

بتقدنً شهادات الشكر ت٢م، لو بالغ الأثر في تفوقهم كتٖصيلهم  في ساحة الطابور أـ

كبرات٣ها كتعريفهم ع أكلياء الأمور كربطهم بات١درسة الدراسي، كما أف تواصل ات١درسة م

كمناقشة ما تعتًيهم من مشكلبت كت٤اكلة إعطاء اتٟلوؿ ات١ناسبة  ،بأكؿ هم أكلان تٔستويات أبنائ

ت٢ذه ات١شكلبت، كتشكيل ت٣الس الآباء في ات١دارس لو تأثتَ نفسي كاجتماعي كتربوم على 

 الطلبة كتٖصيلهم الدراسي.

 :ات١علم .1

( أف ات١علم يعتبر ركنا أساسيا من أركاف العملية التعليمية، فات٠صائص 1026سرحاف )كترل 

ات١عرفية كالانفعالية للمعلم مهمة في عملية التعليم كنتاجها الفعاؿ عند ات١تعلم، حيث أف ت٢ذه 

ات٠صائص آثارىا على الناتج التحصيلي للطلبة من حيث إشباع حاجاتهم النفسية كاتٟركية 

إلذ حدكث  لية كات١عرفية كالاجتماعية، كيؤدم التفاعل بتُ ات١علم كالطالب كات١نهجكالانفعا

 التعلم كالتحصيل اتٞيد.
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في مستول التلبميذ كتٖصيلو  ان ( أف للمعلم دكرا أساسيا كمباشر 1022كما ترل تٝتَة )

كذلك من خلبؿ قدرة ات١علم على التنويع في أساليب التدريس كعرض ات١ادة  ،الدراسي

سلوب شيق كت٦تع كمراعاتو للفركؽ الفردية بتُ التلبميذ، كحالتو ات١زاجية العامة، كت٪ط بأ

شخصيتو، كمدل قدرتو على تعميم الاختبارات التحصيلية بطريقة جيدة كموضوعية، كعدـ 

 لا يستحقو التلبميذ.  التساىل في توزيع العلبمات تٔا لا يتناسب كما

تحصيل الدراسي الفي العملية التعليمية كعلى  ان كأساسي ان يجوىر  ان كيرل الباحث أف للمعلم دكر 

بشكل خاص، كذلك لاف ات١علم ىو القائد كات١وجو في البيئة الصفية، كعلى عاتقو نقل ات١عارؼ 

كات١هارات كالأفكار كالأىداؼ التًبوية إلذ طلببو بطريقة علمية سهلة كبسيطة كمشوقة 

مراعيا الفركؽ الفردية بينهم، كذلك من خلبؿ  ،بوكبأسلوب يتناسب مع ات١ستول العقلي لطلب

اتٟديثة كالأساليب ات١متعة ت١ساعدة طلببو  تتوظيف الأجهزة كالوسائل العلمية كالاستًاتيجيا

على رفع مستول تٖصيلهم الدراسي، في جو يسوده اتٟب الاحتًاـ كالتقدير ات١تبادؿ فيما 

 بينهم.

 :الأسرة .8

في ات٩فاض كارتفاع مستول التحصيل الدراسي  ان كجوىري ان ت٤وري ان كت٦ا لا شك فيو أف للؤسرة دكر 

للطالب، كذلك لاف الأسرة تساىم في تشكيل شخصية الفرد منذ نعومة أظافره، كيتًبى الفرد 

على العادات كالقيم كالسلوكيات كالأفعاؿ التي تتبناىا الأسرة، كتصبح جزء من شخصيتو 

هم على اف في تٖفيز كتشجيع أبنائالتي يتبعها الوالديتستمر معو طواؿ حياتو، كما أف الطرؽ 

التحصيل اتٞيد كمتابعة دركسهم كمساعدتهم في حل كاجباتهم كتطوير كتعزيز قدراتهم العقلية 

تٔختلف الطرؽ ت٢ا دكر كبتَ في رفع مستواىم التحصيلي، كما تبتُ العديد من الدراسات أف 
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 إلذ( كالتي ىدفت إلذ التعرؼ 1009سة العجمي )الأسرة ت٢ا تأثتَ على تٖصيل الأبناء، كدرا

الأكادتٯي كالتحصيل الدراسي لدل طلبة  ذاتعلبقة البيئة ات١درسية كات١ناخ الأسرم تٔفهوـ ال

 إحصائيةالنتائج إلذ كجود علبقة ارتباطية موجبة دالة  أظهرتالصف السابع بسلطنة عماف، ك 

( 1005الدراسي للطلبب، كما أجرل شراز )بتُ ات١ناخ الأسرم كالبيئة ات١درسية كالتحصيل 

التحصيل الدراسي،  فيالظركؼ الأسرية ات١ختلفة التي تؤثر  إلذدراسة ىدفت إلذ التعرؼ 

نتائج الدراسة أف تعليم كعمل الوالدين لو تأثتَ إت٬ابي على ات١ستول التحصيلي  أظهرتك 

لدراسي، كما أكضحت الدراسة للؤبناء كأف كبر حجم الأسرة يؤثر تأثتَا سلبيا على التحصيل ا

 أف طريقة معاملة الآباء للؤبناء ت٢ا تأثتَ كبتَ على ستَىم الدراسي.

كتؤثر على التحصيل الدراسي للطالب،   ،كما أف ىناؾ عوامل كثتَة ت٢ا علبقة مباشرة بالأسرة 

 دم كات١ستول الثقافي كحجم الأسرة:كالعلبقة بتُ أفراد الأسرة كات١ستول الاقتصا

 :قة الأسريةالعلب‌- أ

التفاعلبت السائدة داخل الأسرة كنوع العلبقات الأسرية تشكل ( أف 1008كيرل عيسى )

عنصرا ىاما في حياة ات١تعلمتُ، كذلك لأف عملية التفاعل الإت٬ابي داخل الأسرة تؤدم إلذ 

ا تساعد الطلبب على في الشعور بالدعم كالتفهم، كما أنهالتخفيف من مستويات التوتر كتض

جهة الضغوطات الدراسية ات١ختلفة، فالبيئة الأسرية التي تتميز بالتماسك كالتكيف الأسرم موا

، فتمنح ات١ركنة كتعطي اتٟرية الكافية ت٦ا لأبنائهاتعليمية مناسبة  بيئةتكوف أقدر على توفتَ 

مر كاستغلبؿ قدراتو ات١ختلفة كالتي تسهم في نهاية الأ كالاستقلبليةيشجع الطالب على الأبداع 

 .ات١ستول التحصيلي لديهم ارتفاعفي 
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( أف العلبقة بتُ أفراد الأسرة من العوامل ات١ؤثرة على التحصيل الدراسي 2909كيرل خلية )

للتلميذ، فات١شكلبت الأسرية التي تنتج عن عدـ التفاىم ك فقداف الانسجاـ بتُ الوالدين قد 

الاضطرابات العاطفية بسبب ات٠لبفات تؤثر على دراسة التلميذ، فاتٞو العائلي الذم تسوده 

أك ات١شاكل العائلية كالطلبؽ، يؤدم إلذ عدـ الاستقرار كالاطمئناف كىذا من شأنو يؤدم إلذ 

خلق اضطرابات نفسية عند التلميذ بالشكل الذم قد يؤثر على فهمو ك استيعابو للمواد 

ف التلميذ الذم يعيش في من ذلك فإ النقيضتٖصيلو الدراسي، كعلى  في يؤثرت٦ا  ،الدراسية

جو عائلي يسوده الاستقرار كالتفاىم كاتٟب كالاطمئناف، يشجع التلميذ على الدراسة كعلى 

 .ان ككبتَ  ان استيعابو كفهمو لدركسو كبالتالر يكوف تٖصيلو الدراسي جيد

كيرل الباحث أف ات١شكلبت الأسرية كالصراعات التي تٖدث داخل الأسرة كأماـ الأبناء ت٢ا 

كذلك ت١ا ت٢ذه ات١شكلبت من تأثتَ عاطفي كنفسي كعقلي  ،تَ كبتَ على تٖصيلهم الدراسيتأث

كلاسيما اذا صاحبها استخداـ أحد الوالدين  ،على الأبناء جراء معايشتهم ت٢ذه ات١شكلبت

للضرب أك التلفظ بكلمات جارحة أك رفع الصوت أك كقوع الطلبؽ بينهم، فيصبح الأبن 

تٕاه ىذه ات١شكلبت كقد يلجأ إلذ الانطواء أك  ئان ب كلا تٯلك أف يفعل شيبتُ الأـ كالأ ان مشتت

البكاء أك ات٢ركب من ات١نزؿ، ككل ذلك ت٬علو يهمل دركسو كينفر منها ت٦ا يؤدم إلذ ات٩فاض 

ت٘اما اذا كانت العلبقة الأسرية تتميز بالاستقرار كالتعاكف  ات١قابلفي مستواه التحصيلي، كعلى 

ة، ت٦ا ت٬عل التلميذ يشعر بالراحة كالاطمئناف كيقبل على دركسو  في ظل جو كالمحبة كالألف

 على تٖصيلو الدراسي. يؤثرأسرم داعم كمشجع للتعلم ت٦ا 

 :ات١ستول الاقتصادم للؤسرة‌- ب
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( أف الأتْاث كالدراسات التًبوية تؤكد على كجود علبقة كبتَة بتُ .100كيذكر نصر الله )

لبب كات١ستول التحصيلي لديهم، ك يتمثل ات١ستول الاقتصادم ات١ستول الاقتصادم لأسر الط

للؤسرة بات١تغتَات التالية: مهنة الأب، مهنة الأـ، الدخل الشهرم للؤسرة كمصادره، طبيعة 

السكن كنوعيتو، ككل ىذه ات١تغتَات تلعب دكرا ىاما في تكامل شخصية الطالب كتؤثر تأثتَا 

 مباشرا في تٖصيلو الأكادتٯي.

لباحث أف ات١قصود من ات١ستول الاقتصادم للؤسرة ىو مقدار الدخل الشهرم للؤسرة، كيرل ا

الدخل ات١رتفع كات١توسط  ذاتالأسرة من ىذا الدخل، فالأسرة  أفرادعلى  إنفاقوكما يتم 

تستطيع توفتَ الأدكات كات١ستلزمات كات١شاريع التي ت٭تاجها التلميذ في ات١درسة، كما أنهم 

ات١ستول العلمي ات١تقدـ كتٖمل نفقات  ذاتأبناءىم في ات١دارس ات٠اصة يستطيعوف إدخاؿ 

إكماؿ دراستهم في اتٞامعات كالكليات ات٠اصة، كما انهم يستطيعوف علبج أبناءىم في 

ات١ستشفيات ات٠اصة كتوفتَ افضل الإمكانيات ات١ادية ت٢م مثل الكتب كات١راجع كالمجلبت 

ت٢م آفاؽ جديدة تزيد من معارفهم كتوفر عليهم الوقت  كالصحف اليومية كالأنتًنت ت٦ا يفتح

كاتٞهد، فلب يشغل التلميذ بالو بهذه ات١ستلزمات ات١ادية ت٦ا ينعكس إت٬ابا على تٖصيلو 

( كالتي ىدفت إلذ 1005كثتَ من الدراسات، كدراسة شراز )  والدراسي، كىذا ما أكدت

عدة لتحصيل الدراسي، كخلصت إلذ نتائج ا فيالظركؼ الأسرية ات١ختلفة التي تؤثر  إلذالتعرؼ 

من ضمنها كجود علبقة موجبة بتُ التحصيل الدراسي كات١ستول الاقتصادم للؤسر، كدراسة 

التي ىدفت إلذ التعرؼ على العلبقة بتُ التحصيل ك ، (Tok & Sony, 2015) "توؾ ك سوني"

منطقة الشرؽ سيانغ الاجتماعي لطلبب ات١دارس الثانوية في ك الدراسي كالوضع الاقتصادم 

النتائج أف التحصيل الدراسي تأثر بالوضع الاقتصادم  أظهرتأكرناشاؿ براديش بات٢ند، ك 
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 أظهرتالاجتماعي، فالطلبب الذين ينتموف إلذ الوضع الاقتصادم الاجتماعي ات١رتفع 

 نتائجهم أداء أفضل.

ساسية من غذاء كدكاء الدخل ات١نخفض كالمحدكد فإنهم يفكركف في الأمور الأ ذاتأما الأسر 

ها كتوفتَ ما ت٭تاجونو كلا أف عدـ تلبية الأسرة لرغبات أبنائككسا كات١ستلزمات الدراسية، كما 

ر على نفسياتهم كشعورىم باتٟرماف، كقد يلجأ الأبناء إلذ يما متطلبات الدراسة لو بالغ الأثس

كالتي  ،قاتهم في العملأك  ة على ظركؼ اتٟياة الصعبة، فيقضوفالعمل من أجل مساعدة الأسر 

يفتًض أف تكوف ت١راجعة الدركس كالاستذكار كحل الواجبات كالاستعداد للبمتحانات، فكل 

 ذلك لو تأثتَ سلبي على تٖصيل الأبناء.

 ات١ستول الثقافي للؤسرة:‌- ج

الوالدين ات١باشر  ؾكذلك لاحتكا ،أف ثقافة الوالدين تؤثر في التحصيل الدراسي لدل الأبناء

يبدك ىذا منطقيا، لأف ات١ناخ الثقافي ات١رتفع للؤسرة يوثر في تكوين الشخصية العلمية  بهم، كقد

لأبنائهم توفتَ اتٞو العلمي كالثقافي ات١ناسب في  للؤبناء، كما تلعب ثقافة الأسرة دكرا مهما

 فيإت٬ابا  يؤثركذلك بتوفتَ الكتب الثقافية كالمجلبت العلمية كاتٞرائد، ت٦ا  ،داخل البيت

 (.1028صيلهم الدراسي )السلخي، تٖ

كما يتأثر مستول الطالب التحصيلي تٔستول تعليم الأب كالأـ، حيث أنو كلما ازداد تعليم 

ـ كالتي أثبتت 2900الأب كالأـ ازداد تٖصيل الابن الدراسي، كىذا ما أكضحتو دراسة ألتُ 

، 1020أتٛد، أف النشاط العقلي للطالب يرتبط تٔستول تعليم الآباء كالأمهات ) 

 (.225ص
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إف طلبب الصفوؼ الابتدائية الأكلذ الذين يأتوف من بيئة ثقافية غنية لغويا كتٮتلفوف اختلبفا  

مستول ثقافي أقل، كما  ذاتكبتَا في تٖصيلهم القرائي عن الطلبب الذين يأتوف من بيئة 

الثقافي للآباء تشتَ معظم الدراسات بأف التحصيل الدراسي للؤبناء يزداد بازدياد ات١ستول 

كيتأثر سلبا بات١ستول الثقافي ات١تدني الذم يهمل الأطفاؿ كلا يعمل على تشجيعهم كمراقبتهم 

أثناء التعلم، فثقافة الوالدين تعتبر عاملب مهما يلعب دكرا كبتَا في التحصيل الدراسي للؤبناء 

 (..100، الله بصورة عامة كفي التحصيل القرائي بصورة خاصة )نصر

كذلك لأف الوالدين  ،الباحث أف ثقافة الوالدين ت٢ا تأثتَ على ات١ستول التحصيلي للؤبناءكيرل 

كات١عارؼ اتٞديدة، فعندما ت٫ا النموذج الذم يقتدم بهم الأبناء كات١رجع في اكتساب ات٠برات 

آباءىم كىم يقرأكف الكتب أك يشاىدكف البرامج العلمية ات٢ادفة أك يستمعوف  يشاىدكف

كف بتقليدىم في قراءة الكتب كتشكيل أات٢ادفة داخل الأسرة أك خارجها، فإنهم يبد لنقاشاتهم

مفردات لغوية جديدة تضاؼ إلذ خبراتهم كت٥زكنهم اللغوم، كما أف الأسرة ات١ثقفة تهتم بأبنائها 

الاستذكار كت٤اكلتهم لتطوير كتٗصيص أكقات ت٤ددة للمراجعة ك  ،من خلبؿ متابعتهم دراسيا

ككذلك حثهم كتشجيعهم على التعلم كالتفوؽ كاتٟصوؿ على  ،ختلف البرامج ات٢ادفةهم تٔأبنائ

( في 1006أعلى الدرجات ت٦ا يساىم في رفع مستواىم التحصيلي، كىذا ما أكده الزير )

العوامل الاجتماعية كعلبقتها بالتحصيل الدراسي  إلذدراستو كالتي ىدفت إلذ التعرؼ 

عن كجود علبقة موجبة بتُ مستول تعليم الوالدين  نتائج الدراسة أظهرتللطلبب، ك 

( دراسة ىدفت إلذ التعرؼ Bangchang, 2015 كالتحصيل الدراسي، كما أجرت بانشانج )

على تأثتَ بعض العوامل الاجتماعية كالاقتصادية كالدتٯغرافية ات١ؤثرة على التحصيل الدراسي  
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نتائج الدراسة تأثتَ ات٠لفية  أظهرتين، ك كخلفية الأسرة كعمل الأب كات١ستول التعليمي للوالد

 العائلية كعمل الأب كات١ستول التعليمي للوالدين على الأداء الأكادتٯي للطلبب.

مستول تعليمي منخفض، قد لا تعطي قيمة للثقافة كلا تأبو كثتَا  ذاتأما  إذا كانت الأسرة 

تْكم  همأبنائية في تطوير كلا تشجعهم على التعلم كلا تستخدـ الطرؽ العلم النجاح أبنائه

في ذلك  يؤثرتعليمهم البسيط كعدـ اطلبعهم على احدث طرؽ الاستذكار كات١راجعة، ت٦ا  

 التحصيلي للؤبناء.  ات٩فاض في مستول

 :ات١تعلم ..

في التحصيل الدراسي، فهو ت٤ور العملية التعليمية كالتًبوية كىو من  اأف للمتعلم  دكرا رئيسي

علم، فهو تٙرتها كغايتها، كمن يسلط الضوء عليو في كضع ات١ناىج تقوـ  عليو عملية الت

كتطويرىا كتٖسينها تٔا تتناسب مع مراحل النمو التي تٯر بها كالتغتَات التي تطرأ عليو خلبؿ 

مستَتو التعليمية، فكاف لزاما علينا دراسة العوامل ات١تعلقة بالفرد كالتي تؤثر على تٖصيلو 

 الدراسي كتتمثل في:

  :درات العقلية للمتعلمالق‌- أ

كالقدرة على التًكيز  ،كالاستيعاب تؤثر في التحصيل الدراسي كالفهم، كىي كل العوامل التي

 كالذكاء كطرؽ التفكتَ كاتٟالة ات١زاجية.

كما تتمثل القدرات العقلية في القدرة العقلية العامة أك ما يعرؼ بالذكاء كالذم يعتبر أىم 

ر في التحصيل الدراسي، فالذكاء ىو القدرة على التعلم كاكتساب العوامل العقلية التي تؤث

ات٠برات، كما أف التحصيل الدراسي لو علبقة كبتَة بالذكاء العاـ، فقد  أجرل كثتَ من 

لدراسة العلبقة بتُ التحصيل الدراسي كالذكاء مستعملتُ في ذلك  ان العلماء دراسات كتْوث
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ضعف التحصيل الدراسي للطلبب  أسبابشخيص اختبارات الذكاء، كذلك لأت٫يتها في ت

كت٤اكلة علبج ىذا الضعف ككانت نتيجة ىذه الدراسات كجود علبقة ارتباطية كبتَة بتُ 

كالذكاء بتُ التحصيل  الذكاء كالتحصيل الدراسي، ففي أتْاث بتَت بلغ معامل الارتباط

يلر بلغ معامل (، كفي أتْاث م0068(، كفي أتْاث كلفن بلغ معامل الارتباط )0008)

(، كبالنظر في ىذه ات١عاملبت فإنها تؤكد على العلبقة بتُ التحصيل الدراسي 0061الارتباط )

طرديا بتُ الذكاء كالتحصيل الدراسي،  على ذلك تٯكن القوؿ بوجود تناسب كالذكاء، كبناء

و ات١ادة مع مراعاة أف علبقة الذكاء بالنجاح في ات١واد تٗتلف من مادة كأخرل حسب ما تٖتاج

 (.1021، كيس )اتٛد من قدرات

كما تشتَ نتائج كثتَ من الدراسات كالأتْاث إلذ أت٫ية القدرات العقلية في التحصيل الدراسي 

ارتباطا متفاكتا بات١واد الدراسية تٮتلف باختلبؼ القدرات العقلية، فقد بينت  أظهرتك 

خصصات الدراسية كبصورة عامة الدراسات كجود علبقة بتُ بعض ات١تغتَات العقلية كبعض الت

بعض الدراسات  أظهرتكجود علبقة بتُ القدرة على التحصيل كالقدرة العقلية العامة، كما 

أت٫ية الذكاء كأحد العوامل العقلية ات١ؤثرة في التحصيل الدراسي كإف ات٩فاضو إلذ ما دكف 

تمد على القدرات ات١توسط يشكل عدـ قدرة التلميذ على مسايرة أحد أكجو النشاط التي تع

 أثر تفاعل مستول الإت٧ازكالتي كانت بعنواف ) "الطواب"دراسة  ات٢امة، كمن ىذه الدراسات

( ككانت نتائج ىذه الدراسة كجود ارتباط كثيق بتُ الذكاء كالذكاء على التحصيل الدراسي

كالتحصيل الدراسي من خلبؿ مقارنتو بتُ ت٣موعة مرتفعة من الذكاء كت٣موعة منخفضة 

الذكاء ككجد أف متوسط تٖصيل المجموعة الأكلذ ات١رتفعة الذكاء أعلى بكثتَ من متوسط 
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تٖصيل المجموعة ات١نخفضة الذكاء، كىذا يدؿ على أف الذكاء لو علبقة موجبة بالتحصيل 

 (. 1020الدراسي ) أتٛد، 

في ككجد فتَنوف أف درجة التحصيل الدراسي ترتبط بالدرجة التي ت٭صل عليها التلميذ 

كالرياضيات كدرجة  الإت٧ليزيةاختبارات الذكاء، فقد كجد أف نسبة الارتباط بتُ مادبٌ اللغة 

ما بتُ درجة الذكاء كدرجة  ان في حتُ رأل تايلر أف ىناؾ ارتباط (0080)بػ الذكاء تقدر

أما عند تلبميذ الثانوية فقد  ةلدل تلبميذ ات١رحلة الابتدائي (0006) ػالتحصيل كقد قدرت ب

 (..100بودخيلي، ( )0056ك  0050)اكح بتُ تر 

ترتبط ارتباطا كثيقا بالتحصيل  خاصة الذكاءك من خلبؿ ما سبق يتضح أف القدرات العقلية 

الدراسي، كما أنو تٯكن أف نستدؿ على ذكاء التلبميذ من مستواىم التحصيلي، كىذا ما 

رسية كيتلقوف التعليم يفسر لنا اختلبؼ درجات الطلبب مع أنهم يدرسوف نفس الكتب ات١د

ىذا  إرجاععلى أيدم نفس ات١علمتُ كيتلقوف نفس ات٠برات في البيئة الصفية، كتٯكن 

 الاختلبؼ إلذ تفاكت مستول الذكاء بتُ الطلبب.  

 :ات٠صائص اتٞسمية كالصحية‌- ب

على  ان مباشر  ان ( كجود ارتباط كثيق بتُ اتٞسم كالعقل، كأف ت٢ما تأثتَ 1028كيرل العجاؿ )

يل الدراسي، كيذكر أف الطالب الذم تٯتلك بنية جسمية سليمة قد تنعكس على التحص

قدراتو العقلية كالتي تٯكننا ملبحظتها في تٖصيلو الدراسي من خلبؿ مقدرة ات١تعلم على الأدراؾ 

من  ذلك فإف ضعف البنية  النقضالسليم كالفهم كالاستيعاب كالتًكيز كات١تابعة، كعلى 

اتٞسدية  الإعاقاتبعض اتٟواس كالبصر كالسمع كالنطق كغتَىا من  اضطرابات أكاتٞسمية 

 التأخر الدراسي. أنواعكالنفسية من اشد 
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( أف سلبمة حواس الطالب كالسمع كالبصر كخلوه من العاىات 1025كتذكر الصبحية )

كتعزز قدرتو  ا،كاستيعابه هاكفهمالدركس ات١تنوعة ات١ختلفة، أمور تساعد الطالب على إدراؾ 

مع زملبئو في ات١درسة أك الفصل الدراسي، ت٦ا يؤثر  إت٬ابيعلى متابعة معلميو كالتواصل بشكل 

تٖصيلو الدراسي، كعلى العكس  فينفسية الطالب بطريقة إت٬ابية كالتي من شأنها تؤثر  فيذلك 

من ذلك فالطالب الذم يعاني من عاىات أك مشكلبت في حواسو قد يشعر بالإحباط 

 يؤثر سلبا على مستواه الدراسي. كالنقص ت٦ا قد

كيرل الباحث أف ات٠صائص اتٞسمية كالصحية تتمثل في خلو ات١تعلم من الأمراض ات١زمنة 

ضعف كمشكلبت اتٟواس مثل ضعف السمع ك  كسلبمتو من العاىات كالتشوىات ات٠لقية

ه ااتٞسمية في ات١تعلم قد  تؤثر في مستو  أكحد ىذه ات١شكلبت الصحية أالبصر، ككجود 

البيئة  فيالتحصيلي الذم يرتبط ارتباطا كثيقا بتلقي العلوـ كات١عارؼ كات١هارات اتٟسية كاتٟركية 

ت١واد كالبرامج السمعية الصفية سواء عن طريق ات١علم أك عن طريق الأجهزة كالأدكات أك ا

تي ، ت٦ا يؤدم إلذ عدـ كصوؿ ات١علومات كات١عارؼ كات١هارات بالشكل الصحيح، كالكالبصرية

تٯكن أف نرجعها مثلب إلذ ضعف البصر، فلب يتمكن من رؤية ما كتبو ات١علم على السبورة 

بصورة كاضحة، كما ت٬د صعوبة في قراءة الدركس كالاستذكار، فتصبح بالنسبة ت٢م عملية 

شاقة، ككذلك ضعف السمع فلب يسمع بصورة كاضحة لشرح ات١علم، ككذلك قد يكوف ات١تعلم 

الرجلتُ أك  أكسدية قد لا يستطيع تأدية ات١هارات اتٟركية كتحريك اليدين ج إعاقةيعاني من 

تٖريك اتٞسم ككل أك في كثرة غيابو عن ات١درسة ت١راجعة الطبيب، مثل من يعانوف من مرض 

أم مرض يتطلب زيارة الطبيب بشكل دكرم، كما أف كجود  أكالسكرم أك مرض الضغط 

قد تتسبب في سخرية بعض الطلبب من ىذه ىذه ات١شكلبت كالعاىات لدل ات١تعلم 
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ت٦ا قد يسبب الأحراج أك ات٠جل  ،العاىات بالتعليق أك اللمز أك الغمز كخاصة عيوب النطق

أك الانطواء لدل ات١تعلم فيتولد لديو الكراىية تٕاه ات١درسة كالطلبب فيلجأ إلذ ات٢ركب كعدـ 

ا، ت٦ا يؤثر على مستول التحصيل مواجهة ىذا الواقع بالتغيب عن ات١درسة أك التسرب منه

 الدراسي ت٢ؤلاء الطلبة نتيجة ىذه ات١شكلبت كالعاىات.

 :عادات الاستذكار كات١راجعة‌- ج

أف عادات الاستذكار كات١راجعة تتمثل في الأسلوب الذم يستخدمو التلميذ في ات١ذاكرة 

 بوقت كاؼ قبل يوـ الامتحافكمراجعتو للدركس، حيث أف التلميذ الذم يشرع في الدراسة 

في ليلة الامتحاف كبدكف ت٣هود كبتَ، كأف التلميذ الذم كافة يستطيع الاطلبع على الدركس  

يراجع دركسو كل يوـ بعد رجوعو إلذ ات١نزؿ كيقوـ بات١راجعة الدائمة يساعده ىذا كيزيد من 

ادر نسبة احتفاظو للمعلومات كيزيد من نسبة تثبيتو للمعلومات كلا ت٬د نفسو متعبا كغتَ ق

على مواصلة الاستذكار، في حتُ أف التلميذ الذم لا يبالر بات١راجعة كالاستذكار إلذ يوـ 

 للبطلبع على القليلة قبل الامتحاف لا يكوف لديو الوقت الكافي الأياـالامتحاف أك في 

فهو يقرأه بسطحية كيتفحصو بصورة سريعة دكف ت٘عن  ،الكتاب ات١درسي اويهات١علومات التي ت٭

تكوف نسبة الاحتفاظ بات١علومات قليلة جدا كت٬د صعوبة حفظ ات١علومات  كت٢ذاف، كتوق

 (.1008ات١راجعة كالاستذكار )يوسف،  أثناء كالإرىاؽكيشعر بالتعب 

ناسبة تنعكس على التحصيل الدراسي للتلبميذ، ات١غتَ ترل سعدية أف العادات الدراسية كما 

، كالدراسة بالصوت مرتفع، كتكرار لبعض اتٞمل، كلا سيما الانكباب ات١ستمر على الدراسة

ؿ الليل، كأحذ بعض ات١نبهات للسهر، كالدراسة للبمتحاف في ليلة الامتحاف طو كالاستعداد 
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 على انغاـ ات١وسيقى كغتَىا من العادات التي قد تؤدم إلذ الفشل، كتزيد من نقمة التلميذ

 (. 1025 لكثرة دراستو دكف ت٧اح )الشرجية

النمط الذم يستخدمو ات١تعلم في مراجعة  :عادات الاستذكار كات١راجعة بأنهاباحث كيعرؼ ال

كمعاتٞتها كحفظها الدركس كات١عارؼ كات١هارات كات١علومات التي تلقاىا في ات١درسة كاستًجاعها 

يراىا مناسبة لو، كتٗتلف ىذه الطرؽ من شخص إلذ آخر، فقد  ا عدةطرقمستخدما في ذلك 

الصوت تٟفظ قصيدة ما، بينما يكتفي طالب آخر بالنظر في أبيات  يستخدـ طالب رفع

إغماض عينو بٍ التسميع القصيدة كالتأمل فيها، كقد يقوـ طالب آخر بقراءة القصيدة ك 

كثتَ من الدراسات إلذ أت٫ية الاستذكار كارتباطها بالتحصيل   أشارتكما بصوت خفيف،  

ت إلذ التعرؼ على طبيعة العلبقة بتُ ( بدراسة ىدف2998الدراسي، فقد قاـ الشناكم )

 (269)عادات الاستذكار كالاتٕاىات ت٨و الدراسة كالتحصيل الدراسي على عينة مكونة من 

نتائج الدراسة إلذ كجود علبقة ارتباطية دالة  أظهرتكطالبة من طلبب كلية التًبية ك  ان طالب

اىات ت٨و الدراسة، كما بتُ التحصيل الدراسي ككل من عادات الاستذكار كالاتٕ إحصائية

العلبقة بتُ دافعية الإت٧از ك التحصيل ( دراسة ىدفت للتعرؼ على 1009اجرل الغافرم )

 الأساسيالدراسي كعادات الاستذكار كالاتٕاىات ت٨و الدراسة لدل طلبب الصف العاشر 

تحصيل لاكتوصلت الدراسة إلذ كجود علبقة ارتباطية بتُ دافعية الإت٧از كبتُ ، بسلطنة عماف

 .ت٨و الدراسة كالاتٕاىاتالدراسي كعادات الاستذكار، 

ت الاستذكار كات١راجعة تتطلب تسليط الضوء عليها من قبل الباحثتُ اكيرل الباحث أف عاد

كات١ختصتُ في ات١يداف التًبوم، كذلك ت١ا ت٢ا من تأثتَ رئيسي على التحصيل الدراسي، فقد 

تًبوم عدـ كضوح الطرؽ التي ينبغي على الطلبة لاحظ الباحث تْكم عملو في ات١يداف ال
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من الطلبة تظهر عليهم علبمات الأرؽ  ان مها في الاستذكار كات١راجعة، كما أف كثتَ ااستخد

كاتٞهد كالتعب، كعند مناقشتهم كحوارىم كسؤات٢م عن سبب ذلك تبتُ للباحث أنو بسبب 

ت٦ا يؤثر على صحتهم  ،جلوسهم لساعات متأخرة من الليل للبستذكار كمراجعة الدركس

باحث السبب في ذلك كاستيعابهم كتركيزىم كعلى مستول تٖصيلهم الدراسي، كيرجع ال

التي يستخدمها ىؤلاء الطلبب في الاستذكار كات١راجعة، كيقتًح الباحث على  للعادات ات٠طأ

ة من لتعليم الطلبة في السنوات ات١بكر  كأنشطةبرامج  إضافةات١ختصتُ في ات١يداف التًبوم 

ت٢ا العلم، إالدراسة على الطرؽ السليمة للبستذكار كات١راجعة كفق أحدث الطرؽ التي توصل 

كاىل الطلبة كاختصار الوقت كاتٞهد   عنالنفسي كالبدني كالعقلي  ءكذلك لتخفيف العب

 على ارتفاع مستوياتهم التحصيلية. إت٬ابياسيؤثر عليهم، ت٦ا 

 :دافعية الإت٧از .6

ىم العوامل ات١ؤثرة في تٖصيل الطلبة، كتعتبر الدافعية قلب عملية التعلم فهي كتعد الدافعية من أ

توجو الفرد إلذ الأىداؼ التي يرغب في تٖقيقها كتٕعلو في نشاط مستمر تنقلو من السكوف إلذ 

 اتٟركة.

الأمر الذم يؤكد أت٫ية  ،كما تؤثر دكافع ات١تعلم ت٨و موضوعات التعلم في التحصيل الدراسي

ية في تفستَ الفركؽ الفردية في التحصيل الدراسي بتُ ات١تعلمتُ عندما ندخل معدلات الدافع

الفركؽ الفردية ترجع إلذ عوامل أخرل غتَ الذكاء، كقد ت٧د  أفالذكاء بالنسبة للتحصيل تٔعتٌ 

ذلك  كخلبؼقدراتهم العقلية تكوف منخفضة  أفرغم  عض ات١تعلمتُ يتميزكف بتحصيل عاؿب

لذلك ت٧د  ان لمتُ من ذكم الذكاء ات١رتفع رغم أف تٖصيلهم قد يكوف منخفضت٧د بعض ات١تع
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أف التحصيل الدراسي يرجع إلذ عوامل ارتفاع كات٩فاض الدافعية ت٨و التحصيل ، حيث يوجد 

 (. 1008يوسف) ات١درسي  الأداءارتباط كعلبقة قوية بتُ الدافع للتحصيل أك 

ت١همة لقدرة ات١تعلم على الإت٧از كالتحصيل ىي ( أف من العوامل ا1000اتٟيلة ) كما يذكر

الدافعية كذلك لكونها ت٢ا علبقة بات١تعلم فتقوـ بتوجيو انتباه ات١تعلم إلذ بعض ات١مارسات التي ت٢ا 

تأثتَ على سلوكو، كتٖثو على العمل كات١ثابرة كبشكل فعاؿ، كأف استثارة دافعية الطلبة تٕعلهم 

 اؽ العمل ات١درسي كفي حياتهم ات١ستقبلية.تٯارسوف نشاطات معرفية خارج نط

عمل ات١درس ت٬ب أف لا ينصب في إشباع دكافع التلبميذ كميوت٢م  أف( 1028كترل بن ستي )

الطلبب دكافع كميوؿ جديدة تساعدىم في تكوين  إكسابفقط، كإت٪ا ت٬ب أف يعمل على 

سبهم، كترل أف ات١علم شخصياتهم كتكسبهم ات١هارات كات١عارؼ كالقيم كالاتٕاىات التي تنا

الكفء ىو الذم يستطيع توجيو دكافع التلبميذ كاستغلبت٢ا في عملية التعليم، لذا على ات١علم 

يوجو سلوؾ الطالب كنشاطو ت٨و ات٢دؼ ات١راد تٖقيقو، كعندما يتم استثارة دافعية التلبميذ  أف

شاطات ات١عرفية كالعاطفية كتوجيهها كتوليد اىتمامات معينة ت٢م فإنهم يقبلوف على ت٦ارسة الن

 كاتٟركية خارج نطاؽ ات١درسة لتشمل الأسرة كالمجتمع .

بتُ علماء النفس على أت٫ية  ان كبتَ   ان ات١تعمق في دراسة الدافعية ت٬د اتفاق أفكيرل الباحث 

لدافعية من قدرة على استثارة ات١عارؼ كالأفكار لالدافعية ت٨و التحصيل الدراسي، كذلك ت١ا 

ليو، فتجعلو في حركة مستمرة إل الفرد كتٕعلو في يقظة ككعي ت٨و تٖقيق ما يصبو كالرؤل لد

كما أكد  .التي حددىا في اتٞانب العلمي أىدافودؤكبة مصحوبة بقلق يدفعو إلذ أف ت٭قق 

ا، فهي عنصر أساسي من عناصر ذاتهتكوف الدافعية ىدفا تعليميا تْد  أفعلماء النفس على 

الطالب تٖقيق الأىداؼ التًبوية  يستطيعكانت موجودة لدل الطالب، التدريس الفعاؿ، كمتى  
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ات١رسومة من قبل ات١عنيتُ في الشأف التًبوم بكل يسر كسهولة، كذلك لارتباطها بالأىداؼ 

لذا ت٬ب على صانع القرار في ، الطلبة هاأبنائإلذ  إكسابهاالتًبوية التي تسعى اتٟكومات 

فعية كعلبقتها بالتعلم بنظرة جادة ت١ا ت٢ا من تأثتَ على العملية ات١يداف التًبوم النظر إلذ الدا

ف تكوف النظرة شاملة تٔا يتناسب مع احتياجات أالتعليمية كخاصة التحصيل الدراسي، ك 

الطالب النفسية كالتعليمية كيراعي ميولو كاتٕاىاتو كدكافعو كخصائصو الشخصية كالاجتماعية، 

ج كات١ناىج التي تدعم دافعية الطلبب ت٨و التعلم، ككذلك تأىيل كتوفتَ البيئة ات١ناسبة كالبرام

في تدني  ان كتدريب ات١علمتُ على التعامل مع الطلبب كتنمية دكافعهم، فات١علم قد يكوف سبب

 أكات١تعلم  إىانة أكدافعية الطلبب بسبب سلوكو السلبي مع التلميذ مثل استخداـ الضرب 

 من ات١درسة ككره للمعلمتُ.تٕرت٭و ت٦ا يتسبب في نفور الطالب 

 :تأثتَ الرفاؽ .5

أثبتت بعض الدراسات أف تأثتَ الرفاؽ يفوؽ تأثتَ الوالدين في ت٣اؿ السلوكيات ات١درسية 

اليومية، مثل الواجبات ات١درسية كاتٞهد ات١بذكؿ في الصف، كما أنو ليس بالضركرة أف يكوف 

د على التوجيو الأكادتٯي تٞماعة تأثتَ الرفاؽ سلبيا باستمرار، فالتحصيل الدراسي يعتم

ه على علبمات عالية كيطمحوف إلذ مستول أعلى في لرفاؽ، فات١راىق الذم ت٭صل أصدقاؤ ا

 (.1028التعليم من الواضح أنهم يعززكف الإت٧از لديو ) لوناس، 

كيرل الباحث أف تٚاعة الرفاؽ تلعب دكرا ىاما في تٖديد مستول التحصيل الدراسي لدل 

كالعادات التي يقوـ بها أفراد  تن خلبؿ كجوده مع اتٞماعة يكتسب القيم كالاتٕاىاالطلبة، فم

السلب، كعندما يرتبط الطالب تّماعة  ـ بتقليدىم سواء كانت بالإت٬اب أـاتٞماعة ، كما يقو 

ليو حتى إكت٭اكؿ أف يصل إلذ ما كصلوا  ،تكوف مستوياتها التحصيلية عالية فإنو يتأثر بهم أقراف
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ت٥تلفا عنهم، فيقوـ بتقليدىم في طريقة لبسهم كمشيتهم كحضورىم كانصرافهم إلذ  لا يكوف

في عادات الاستذكار كات١راجعة كالتًكيز كالانتباه كطريقة ت١درسة ككذلك انضباطهم في الصف ك ا

مستوياتها  أقرافإذا ارتبط الطالب تّماعة  أمااحتًامهم للمعلمتُ داخل ات١درسة كخارجها، 

نخفضة، فأنو يتعلم منهم السلوكيات التي تقوـ بها اتٞماعة كتٮضع ت١عايتَ ىذه التحصيلية م

اتٞماعة، ك يصبح طموحو في مستول طموح اتٞماعة كلا يشعر بالضيق أك عدـ الارتياح 

كذلك لأنو فرد في ىذه اتٞماعة، فيتعلم  منهم الإت٫اؿ في متابعة  ،مستواه التحصيلي ضلات٩فا

لى مستواه الواجبات كفي اتٟضور كالانصراؼ، ت٦ا يؤثر سلبا ع الدركس كالتقصتَ في حل

( كالتي ىدفت إلذ التعرؼ على العوامل 1020دراسة ات٢ميم ) التحصيلي، كىذا ما أكدتو

نتائج الدراسة أف تٚاعة  أظهرتالتحصيل الدراسي للطلبة كقد  فيالاجتماعية التي تؤثر 

راسية للطلبة كتليها البيئة ات١درسية كمن بٍ دكر الأقراف ىي ات١ؤثر الأكؿ على ات١ستويات الد

 الأسرة في متابعة الأبناء.
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 المبحث الثاني

 :ةالسابق الدراسات  5،9

 ماحوت٢ كأجريتدافعية الإت٧از كالتحصيل الدراسي باىتماـ العديد من الباحثتُ،  استًعت 

 للباحث اتٟصوؿ عليها، كذلك بعد لأىم الدراسات التي تستٌ كفيما يأبٌ عرضه  ،العديد من الدراسات

تنازليا من  ةك المجلبت العلمية، مرتب كالأطركحاتالاطلبع على الأدب النظرم من الرسائل اتٞامعية 

كفيما يلي عرض لأىم الدراسات العربية كالأجنبية كالتي تناكلت دافعية الإت٧از  ،الأقدـإلذ  الأحدث

 .كعلبقتها بالتحصيل الدراسي

 سات العربية:الدرا  0،5،9

( إلذ التعرؼ على العلبقة بتُ السمة العامة لدافعية الإت٧از 1025ىدفت دراسة عبدالرحيم )  

ثانوم تٔحلية أمبدة )كحدة الأمتَ كسط(، كقد بلغت الكالتحصيل الدراسي لدل طلبب الصف الثالث 

ستو كىي: مقياس دافعية ( طالبا كطالبة، كاستخدـ الباحث الأدكات التالية في درا26.عينة الدراسة )

ارتفاع الإت٧از كىو من إعداد البرعاكم كالسحار كنسب كتقديرات الطلبب، كما أظهرت نتائج الدراسة 

ية الإت٧از كالتحصيل الدراسي ككجود علبقة ارتباطية قوية موجبة بتُ دافعدرجات دافعية الإت٧از لديهم، 

تبعا ت١تغتَ النوع، كعدـ كجود ة الإت٧از لديهم لة إحصائية في دافعيدلا ذمكعدـ كجود فركؽ لديهم، 

دلالة  ذمتبعا ت١تغتَ النوع، كعدـ كجود فركؽ لالة إحصائية في درجة التحصيل لديهم د ذمفركؽ 

دلالة إحصائية في دافعية  ذمتبعا ت١تغتَ العمر، كعدـ كجود فركؽ يهم إحصائية في دافعية الإت٧از لد

 ص.تبعا ت١تغتَ التخصيهم الإت٧از لد
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( بدراسة بعنواف "الدافعية للتعلم كعلبقتها بالتحصيل 1026بن موسى)ا قاـ أبي مولود كاكم 

الدراسي"، ىدفت إلذ التعرؼ على العلبقة بتُ الدافعية للتعلم كالتحصيل الدراسي لدل عينة من طلبة 

كطالبة.  ككشفت  ان طالب (01)السنة أكلذ ثانوم تٔدينة الوادم باتٞزائر، كقد تكونت عينة الدراسة من 

نتائج الدراسة كجود علبقة بتُ الدافعية للتعلم كالتحصيل الدراسي لدل تلبميذ السنة أكلذ ثانوم، كما 

في التحصيل الدراسي بتُ تلبميذ السنة أكلذ ثانوم حسب متغتَ اتٞنس لصالح  إحصائيةكجد فركؽ دالة 

ميذ السنة أكلذ ثانوم حسب متغتَ اتٞنس في الدافعية للتعلم لدل تلب إحصائيةالإناث، كفركؽ دالة 

 لصالح الإناث.

( إلذ التعرؼ على مستول دافعية الإت٧از لدل 1026كما ىدفت دراسة بن سعدية كمدياني ) 

التلبميذ ات١قبلتُ على شهادة البكالوريا كالكشف عن العلبقة بتُ دافعية الإت٧از كالتحصيل الدراسي لدل 

كتلميذة، كقد اشتملت الدراسة على الأدكات  أ( تلميذ90عينة الدراسة ) أفراد عينة الدراسة، كقد بلغت

التالية: مقياس دافعية الإت٧از كىو من إعداد الباحثتاف كدرجات التلبميذ في نهاية الفصل الدراسي الثاني، 

اد كأظهرت نتائج الدراسة كجود علبقة ارتباطية موجبة بتُ دافعية الإت٧از كالتحصيل الدراسي لدل أفر 

عينة الدراسة، كم أظهرت نتائج الدراسة ات٩فاض في دافعية الإت٧از لدل أفراد عينة الدراسة كىو ما 

 تٮالف الفرضية الأكلذ للدراسة.

( إلذ التعرؼ على العلبقة بتُ الدافعية للتعلم كالذكاء الانفعالر 1026كىدفت دراسة سرحاف ) 

ان ( طالب821لإعدادية بغزة ، كقد بلغت عينة الدراسة )كعلبقتها بالتحصيل الدراسي لدل طلبة ات١رحلة ا

كأظهرت الدراسة كجود علبقة ارتباطية موجبة بتُ درجات الدافعية للتعلم كدرجات التحصيل كطالبة، 

دلالة إحصائية بتُ متوسط درجات الطلبة  ذمالدراسي، كما توصلت الدراسة إلذ كجود فركؽ جوىرية 
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الإناث في درجات الدافعية للتعلم لصالح الإناث، كما أشارت الدراسة الذكور كمتوسط درجات الطلبة 

 دلالة إحصائية تعزل ت١تغتَ اتٞنس على التحصيل الدراسي.  ذملعدـ كجود فركؽ 

( إلذ التعرؼ على مستول دافعية الإت٧از كمدل ارتباطها .102كما ىدفت دراسة الشهرم ) 

لاجتماعية بكلية الآداب تّامعة ات١لك سعود، كالتعرؼ بالتحصيل الدراسي لدل طلبة قسم الدراسات ا

تٞامعي كمعدؿ كالتعرؼ على مدل ارتباط ات١عدؿ التًاكمي ا ،على مدل ارتباط اتٞنس بالدافعية للئت٧از

( طالبا 281لإت٧از كارتباط ذلك بالتحصيل الدراسي، كقد بلغت عينة الدراسة )الثانوية العامة بدافعية ا

البات ات١ستول السابع بقسم الدراسات الاجتماعية بكلية الآداب جامعة ات١لك كطالبة من طلبب كط

سعود، كاستخدـ الباحث في دراستو، مقياس دافعية الإت٧از كالذم أعده الدكتور ت٤مد بن معجب 

من دافعية الإت٧از  دلالة إحصائية بتُ كلن  ذمموجبة  اتٟامد، كأظهرت نتائج الدراسة إلذ كجود علبقة

دلالة  ذمموجبة  التًاكمي لدل أفراد عينة الدراسة من الذكور كالإناث، كعدـ كجود علبقة كات١عدؿ

من دافعية الإت٧از كمعدؿ التخرج من الثانوية العامة لدل أفراد عينة الدراسة من الذكور  إحصائية بتُ كلن 

ة الإت٧از بتُ دلالة إحصائية في مستول دافعي ذمكالإناث، كما أظهرت نتائج الدراسة كجود فركؽ 

 الذكور كالإناث، كذلك لصالح الإناث.

" كىدفت  ت٪ذجة العوامل ات١ؤثرة بوالتحصيل الدراسي ك ( دراسة بعنواف "1028كأجرل السلخي ) 

ىذه الدراسة إلذ الكشف عن النموذج الإحصائي الذم يوضح العلبقة السببية بتُ التحصيل الدراسي 

( 100، كقد بلغ حجم العينة )لطلبة الصف الأكؿ ثانوم العلميكبتُ العوامل النفسية الدتٯوغرافية 

كطالبة، كلأغراض الدراسة قاـ الباحث بإعداد مقياس لقياس مستول دافعية الإت٧از لدل عينة  طالبو 

 الدراسة، كقد أظهرت النتائج كجود علبقة موجبة بتُ دافعية الإت٧از كالتحصيل الدراسي. 
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ة ىدفت إلذ التعرؼ على طبيعة العلبقة بتُ التحصيل ( بدراس1028كما قامت لوناس ) 

( من ات١راىقتُ ات١تمدرستُ .21الدراسي كدافعية التعلم لدل ات١راىق ات١تمدرس، كقد بلغت عينة الدراسة )

ناث، كلأغراض الدراسة بً استخداـ الأدكات التالية: مقياس دافعية من الإ( 50)من ذكور ك( .5منهم )

كأظهرت نتائج الدراسة عدـ كجود دلالة إحصائية بتُ الذكور كالإناث في  الإت٧از ليوسف قطامي

دلالة إحصائية بتُ التلبميذ ذكم التحصيل ات١رتفع كالتلبميذ  ذم مستول دافعية التعلم، كما كجد فركؽ

 ذكم التحصيل ات١نخفض في مستول دافعية التعلم لصالح التلبميذ ذكم التحصيل ات١رتفع.

( إلذ التعرؼ على التوجيو ات١درسي كدكره في استثارة 1028العرفاكم )كما ىدفت دراسة  

 أفراد العينة ات١وجهتُ دافعية الطلبب كمستول الطموح، كمعرفة الفركؽ في مستول الدافعية للئت٧از بتُ

 إلذ الشعب الأدبية، كالتعرؼ على برغبة كات١وجهتُ بدكف رغبة كات١وجهتُ إلذ الشعب العلمية كات١وجهتُ

( طالبا كطالبو، منهم 816علبقة بتُ دافعية الإت٧از كمستول الطموح، كقد بلغت عينة الدراسة )ال

( من الإناث، كلأغراض الدراسة بً استخداـ الأدكات التالية: مقياس دافعية 128( من الذكور ك)221)

الدراسة عدـ كجود الإت٧از ت٢تَمانز كمقياس مستول الطموح من إعداد كاميليا عبدالفتاح، كأظهرت نتائج 

 إلذ الشعب لذ الشعب العلمية كالطلبب ات١وجهتُ إافعية الإت٧از بتُ الطلبب ات١وجهتُفركؽ في مستول د

 برغبة من الذكور كات١وجهات برغبة من مستول دافعية الإت٧از بتُ ات١وجهتُالأدبية، كعدـ كجود فركؽ في 

تباطية بتُ دافعية الإت٧از كمستول الطموح لدل الإناث، كما أظهرت نتائج الدراسة عدـ كجود علبقة ار 

 أفراد عينة الدراسة.

( إلذ الكشف عن العلبقة بتُ دافعية الإت٧از الأكادتٯي 1028كما ىدفت دراسة الصبحية ) 

ا ببعض ات١تغتَات الدتٯوغرافية كالذكاء الركحي لدل طلبب كطالبات معهد العلوـ الشرعية كعلبقتهم
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(  من طلبة 220، سنة الدراسة، الوظيفة(. كقد اشتملت عينة الدراسة على )اتٞنس، العمر، التخصص)

في معهد العلوـ الشرعية، كاستخدمت الباحثة الأدكات  ـ كبكالوريوس الدراسات الإسلبميةتٗصصي دبلو 

(، كمقياس دافعية الإت٧از 1022زمة للبحث كىي: مقياس الذكاء الركحي كىو من إعداد الغداني )لبال

دلالة إحصائية بتُ  ذم(. كأظهرت نتائج الدراسة عدـ كجود فركؽ 1021إعداد ات١شرفي )كىو من 

الذكور كالإناث على درجاتهم في مقياسي الذكاء الركحي كدافعية الإت٧از الأكادتٯي ككجود علبقة ارتباطية 

ة إحصائية بتُ دلال ذمموجبة بتُ متغتَم الذكاء الركحي كدافعية الإت٧از الأكادتٯي كعدـ كجود علبقة 

درجات أفراد عينة الدراسة على مقياسي الذكاء الركحي كدافعية الإت٧از الأكادتٯي تعزل ت١تغتَات 

 )اتٞنس، العمر، التخصص، سنة الدراسة، الوظيفة(.

( إلذ الكشف عن العلبقة بتُ دافعية الإت٧از كالتحصيل 1028كما ىدفت دراسة ت٤مد ) 

ية تّامعة السوداف للعلوـ كالتكنلوجيا، كمعرفة الفركؽ الإحصائية لدافعية الأكادتٯي لدل طلبب كلية التًب

( من 1.( طالبا كطالبة، بً تقسيمهم )200الإت٧از في ضوء بعض ات١تغتَات، كبلغت عينة الدراسة )

( من الإناث، كاشتملت أدكات الدراسة على مقياس دافعية الإت٧از كالذم أعده البرعاكم 68الذكور ك)

في مستول دافعية الإت٧از لدل طلبب كلية التًبية تّامعة السوداف  ان كأظهرت نتائج الدراسة ارتفاع كاتٟار،

بتُ دافعية  إحصائيةة للاد ذمعدـ كجود علبقة ارتباطية للعلوـ كالتكنلوجيا، كما أظهرت نتائج الدراسة 

إحصائية في دافعية الإت٧از  دلالة ذمالإت٧از كالتحصيل الدراسي لدل أفراد عينة الدراسة، ككجود فركؽ 

 لدل أفراد العينة ت١تغتَ ات١ستول الدراسي لصالح طلبب ات١ستول الثاني.

( إلذ التعرؼ على العلبقة بتُ دافعية التحصيل كمركز 1021كما ىدفت دراسة عبدالله ) 

سي، لدل طلبب بعض اتٞامعات في ضوء بعض ات١تغتَات كاتٞنس كات١ستول الدرا ذاتالضبط كمفهوـ ال
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( طالبة، 108ك) ان ( طالب291( طالبا كطالبة، كبً تقسيمهم إلذ  )00.كقد بلغت عينة الدراسة )

كاستخدـ الباحث في دراستو الأدكات التالية : مقياس دافعية التحصيل كمقياس مركز الضبط كمقياس 

حصيل كمركز الضبط ، كقد أظهرت نتائج الدراسة كجود علبقة ارتباطية سلبية بتُ دافعية التذاتمفهوـ ال

لدل أفراد العينة، ككجود  ذاتلدل أفراد العينة، كجود علبقة ارتباطية إت٬ابية بتُ مركز الضبط كمفهوـ ال

 بتُ أفراد العينة في دافعية التحصيل تعزل ت١تغتَ اتٞنس لصالح الإناث. إحصائيةدلالة  ذمفركؽ 

العلبقة بتُ دافعية الإت٧از  ( للكشف عن1021كما ىدفت دراسة سالد كقمبيل كات٠ليفة ) 

كموضع الضبط كمستول الطموح كالتحصيل الدراسي لدل طلبة اتٞامعيتُ بالسوداف، كاشتملت عينة 

( .28( طالب كعدد الطالبات )202كطالبة كقد بلغ عدد الطلبب ) ان ( طالب186الدراسة على )

لإت٧از كمستول الضبط تٔعتٌ أنو  طالبة، كأظهرت نتائج الدراسة إلذ كجود علبقة عكسية بتُ دافعية ا

كلما زادت دافعية الإت٧از قل مستول الضبط كالعكس صحيح، كما دلت النتائج على كجود علبقة 

تٔعتٌ أنو كلما ارتفعت دافعية الإت٧از ارتفع مستول  ،ارتباطية طردية بتُ دافعية الإت٧از كمستول الطموح

بتُ دافعية الإت٧از  إحصائيةود علبقة دالة الطموح كالعكس صحيح، كما أظهرت النتائج عدـ كج

 كالتحصيل الدراسي.

( دراسة بعنواف " الضغوط النفسية ات١درسية كعلبقتها بدافعية 1021كما اجرل العمرم ) 

 ،الإت٧از الأكادتٯي كمستول الصحة النفسية لدل عينة من طلبب ات١رحلة الثانوية تٔحافظة الليث"

ول الضغوط النفسية ات١درسية كدافعية الإت٧از كالصحة النفسية لدل كىدفت الدراسة للتعرؼ على مست

بتُ الضغوط النفسية ات١درسية ككشف العلبقة الارتباطية  ،عينة من طلبب ات١رحلة الثانوية تٔحافظة الليث

من دافعية الإت٧از كمستول الصحة النفسية، كاستخدـ الباحث ات١نهج الوصفي الارتباطي ات١قارف في  ككله 
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( طالبا من ات١دارس الثانوية بإدارة التًبية كالتعليم تٔحافظة الليث، 81.استو، كبلغت عينة الدراسة )در 

 كاستخدـ الباحث الأدكات التالية في دراستو: مقياس الإت٧از الأكادتٯي من إعداد الباحث كمقياس

اسة حصلوا على درجات ، كأظهرت نتائج الدراسة أف أفراد عينة الدر الصحة النفسية من إعداد القريطي

النفسية ات١درسية كدافعية الإت٧از الأكادتٯي كالصحة النفسية( ككشفت  طمتوسطة في مستول ) الضغو 

من الإت٧از  جات الضغوط النفسية ات١درسية ككله الدراسة عن كجود علبقة ارتباطية سالبة عكسية بتُ در 

ة ارتباطية موجبة بتُ درجات الإت٧از الأكادتٯي الأكادتٯي كالصحة النفسية لدل أفراد العينة، ككجود علبق

 كالصحة النفسية لدل أفراد عينة الدراسة.

 في التحصيل ذابٌ( دراسة بعنواف " أثر استخداـ التساؤؿ ال1021كما أجرل لفتة كعبدالله ) 

عرفة الدراسي كالدافعية ت٨و تعلم مادة الفيزياء لدل طلبب الصف الأكؿ متوسط"، كىدفت الدراسة إلذ م

 في التحصيل الدراسي كالدافعية ت٨و تعلم مادة الفيزياء لدل طلبب الصف ذابٌأثر استخداـ التساؤؿ ال

( طالبا بً تدريسهم 10، ككانت المجموعة التجريبية )( طالبا.6قد بلغت عينة الدراسة )الأكؿ متوسط، ك 

الطريقة العادية كاستخدـ الباحثاف ( طالبا بً تدريسهم ب10كفق استًاتيجية التساؤؿ كالمجموعة الضابطة )

 كمقياس دافعية الإت٧از ت٨و مادة : اختبار موضوعي من إعداد الباحثتُالأدكات التالية في ىذه الدراسة

التي بً تدريسها كفق استًاتيجية التساؤؿ على  ةالفيزياء، كأظهرت نتائج الدراسة تفوؽ المجموعة التجريبي

 رية العادية في اختبار التحصيل الدراسي كدافعية الإت٧از.سهم كفق النظالضابطة كالتي بً تدريالمجموعة 

( إلذ بناء برنامج إرشاد تٚعي للتدريب على 1022كما ىدفت دراسة غنيمات كعليمات ) 

ات١هارات الدراسية في تٖستُ مستول التحصيل الدراسي كالدافعية كالتأكد من فعاليتو لدل طالبات السنة 

( طالبة، بً تقسيمهن إلذ 18ة الدراسة )كلية الأمتَة رتٛة اتٞامعية، كقد بلغت عينالأكلذ من طالبات  
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( طالبة، كقد اشتملت .2) ( طالبة كالمجموعة الضابطة كعددىن.2) المجموعة التجريبية كعددىن

الدراسة على الأدكات التالية: مقياس دافعية الإت٧از كالذم أعده عمر الفاركؽ السنوسي كمقياس 

ت الدراسية كالذم أعده ىاني عبدات٢ادم كدرجات الطالبات في نهاية الفصل الأكؿ كنهاية الفصل العادا

في مستول التحصيل الدراسي لدل  إحصائيةدلالة  ذمالثاني، كقد أظهرت نتائج الدراسة كجود فركؽ 

الدراسية  في مستول ات١هارات إحصائيةدلالة  ذمطالبات السنة الأكلذ بتُ المجموعتتُ، ككجود فركؽ 

في مستول دافعية الإت٧از  إحصائيةدلالة  ذمكجود فركؽ ك لدل طالبات السنة الأكلذ بتُ المجموعتتُ، 

لدل طالبات السنة الأكلذ بتُ المجموعتتُ في تٜسة أبعاد من أصل تٙانية، كما أظهرت نتائج الدراسة 

ات١هارات الدراسية كمستول  فعالية البرنامج الإرشادم في تٖستُ مستول التحصيل الدراسي كمستول

 الإت٧از لدل أفراد عينة الدراسة. ةدافعي

( للكشف عن العلبقة بتُ التوافق النفسي الاجتماعي 1022كما ىدفت دراسة فركجة ) 

( 180كالدافعية للتعلم لدل ات١راىقتُ الدارستُ في مدارس التعليم الثانوم، كقد بلغت عينة الدراسة )

رس التعليم الثانوم، كاستخدمت الباحثة الأدكات التالية في دراستها: اختبار كمراىقة في مدا ان مراىق

الشخصية لعطية ت٤مود من أجل قياس التوافق النفسي كمقياس الدافعية للتعلم ليوسف قطامي كذلك 

لقياس دافعية التعلم، كأظهرت نتائج الدراسة كجود علبقة ارتباطية بتُ التوافق النفسي الاجتماعي 

عية للتعلم لدل ات١راىقتُ في التعليم الثانوم، كجود علبقة ارتباطية بتُ التوافق النفسي كالدافعية كالداف

للتعلم لدل ات١راىقتُ في التعليم الثانوم، كجود علبقة ارتباطية بتُ التوافق الاجتماعي كالدافعية للتعليم 

الذكور فيما تٮص درجات التوافق لدل ات١راىقتُ في التعليم الثانوم، كعدـ كجود فركؽ بتُ الإناث ك 

 النفسي الاجتماعي ككجود فركؽ في التوافق النفسي لصالح الذكور.
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( إلذ التعرؼ على العوامل التي تؤثر في دافعية التعلم 1022كما ىدفت دراسة حسنة بن ستي ) 

لذ من ( طالب كطالبة من السنة الأك 100لدل طلبب مرحلة الأكؿ ثانوم، كقد بلغت عينة الدراسة )

مرحلة التعليم الثانوم لبعض الثانويات تٔدينة تقرت، كاستخدمت الباحثة الأدكات التالية في دراستها: 

اختبار الشخصية لعطية ت٤مود من أجل قياس التوافق النفسي كمقياس الدافعية للتعلم ليوسف قطامي 

بتُ التوافق  إحصائية لالةد ذم كذلك لقياس دافعية التعلم، كأظهرت نتائج الدراسة عدـ كجود علبقة

 ذم النفسي الاجتماعي كالدافعية للتعلم لدل طلبب سنة أكلذ ثانوم، كما أظهرت النتائج كجود فركؽ

لتعلم لدل تلبميذ سنة الأكلذ ثانوم باختلبؼ التخصص، كجود فركؽ دالة افي الدافعية  إحصائية دلالة

 انوم باختلبؼ اتٞنس.في الدافعية لتعلم لدل تلبميذ سنة الأكلذ ث إحصائية

( إلذ بناء برنامج إرشادم تٚعي كتقصي فاعليتو في تٖستُ 1022كىدفت دراسة البريدم ) 

دافعية الإت٧از لدل طالبات ات١لبحظة الأكادتٯية في جامعة نزكل، كما ىدفت الدراسة إلذ الكشف عن 

 (28)كتكونت عينة الدراسة من  العلبقة بتُ دافعية الإت٧از كالقلق، كبتُ دافعية الإت٧از كالنمط )أ(،

( طالبات 9طالبة كبً تقسيم ىذه العينة إلذ ت٣موعتتُ بالطريقة القصدية، ت٣موعة تٕريبية قوامها )

م نوع من ات١عاتٞة. لأ تتعرض( طالبات لد 9مها )اخضعت للبرنامج الإرشادم كت٣موعة ضابطة قو 

رجات المجموعتتُ التجريبية كالضابطة في دلالو إحصائية بتُ د ذمكتوصلت الدراسة إلذ كجود فركؽ 

دلالو إحصائية بتُ درجات المجموعتتُ  ذمدافعية الإت٧از على القياس البعدم. كما توجد  فركؽ 

دلالو إحصائية بتُ درجات  ذمالتجريبية كالضابطة في القلق على ات١قياس البعدم. كجود فركؽ 

دلالو  ذملا يوجد فركؽ  ( على ات١قياس البعدم، بينماط )أالمجموعتتُ التجريبية كالضابطة في سلوؾ النم

 إحصائية بتُ درجات المجموعة التجريبية في ات١تغتَات الثلبثة على القياس البعدم كقياس ات١تابعة.
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( دراسة ىدفت إلذ الكشف عن أثر استخداـ البرت٣ة اللغوية 1022كما أجرل ات٢لوؿ ) 

( معلما 58علم الفلسطيتٍ بغزة، كقد بلغت عينة الدراسة )العصبية في تنمية دافعية الإت٧از لدل ات١

كمعلمة، بً تقسيمهم إلذ ت٣موعتتُ ضابطة كتٕريبية، كلأغراض الدراسة بً استخداـ مقياس دافعية الإت٧از 

كمن إعداد ىتَمانز للراشدين تعريب عبدالفتاح كبرنامج تدريبي أعده الباحث، كقد أظهرت نتائج الدراسة 

بتُ متوسط درجات المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي كالبعدم كلصالح التطبيق  إحصائيةكجود دلالة 

بتُ متوسط درجات المجموعة الضابطة  إحصائيةدلالة  ذمالبعدم، كما أظهرت النتائج ككجود فركؽ 

عية الإت٧از كبتُ متوسط درجات المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي كالبعدم كالتتابعي على مقياس داف

 كلصالح المجموعة التجريبية.

كدافعية التعلم  ذات( إلذ الكشف عن العلبقة بتُ فعالية ال1020كما ىدفت دراسة كلثوـ ) 

( طالبا كطالبو كبلغ 1256الدراسة ) ةلدل تلبميذ ات١ستول الرابع من التعليم ات١توسط، كقد بلغت عين

تخدمت الباحثة الأدكات التالية: مقياس فعالية (، كاس2206( كعدد الطالبات )990عدد الطلبب )

لشتَرك مادكس كمقياس الدافعية للتعلم من إعداد أتٛد دكقة كلورسي، كقد توصلت نتائج  ذاتال

لدل تلبميذ ات١ستول الرابع  ذاتالدراسة إلذ: كجود علبقة ارتباطية طردية بتُ الدافعية للتعلم كفعالية ال

كالعكس  ،كلما ارتفعت دافعية التعلم لدل التلبميذ  ،ذاتما زادت فعالية المن التعليم ات١توسط، تٔعتٌ كل

في دافعية الإت٧از بتُ الذكور  إحصائيةدلالة  ذمصحيح، كما أظهرت نتائج الدراسة كجود فركؽ 

 كالإناث لصالح الإناث، أم أف دافعية التعلم لدل الإناث أعلى من الذكور.

دراسة ىدفت إلذ التعرؼ على العلبقة بتُ دافعية  (1020كما أجرل السنباطي كآخركف ) 

قد بلغت عينة الدراسة الإت٧از كقلق الاختبار كمستول الثقة بالنفس لدل طلبب ات١رحلة الثانوية، ك 
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كطالبة، كلأغراض الدراسة بً استخداـ اختبار دافعية الإت٧از للؤطفاؿ كالراشدين كمن  ( طالبو 500)

بتُ الذكور كالإناث في  إحصائيةدلالة  ذمتائج الدراسة كجود فركؽ إعداد عبدالفتاح، كقد أظهرت ن

بتُ دافعية الإت٧از كقلق  إحصائيةدلالة  ذمدافعية الإت٧از كلصالح الإناث، كعدـ كجود علبقة ارتباطية 

 .الاختبار

(  دراسة بعنواف " الضغوط ات١هنية  كعلبقتها بدافعية الإت٧از لدل 1020كأجرت مرنً عثماف ) 

واف اتٟماية ات١دنية بالوحدة الرئيسية بسكرة ". كىدفت الدراسة إلذ التعرؼ على مستول دافعية الإت٧از أع

كمستول الضغوط ات١هنية لدل أعواف اتٟماية ات١دنية بالوحدة الرئيسية بسكرة كالعلبقة بينهما، كاشتملت 

، الأكؿ كىو دراستها مقياستُخدمت الباحثة في عونا كلهم من الذكور. كاست (229)عينة الدراسة على 

  ،خاص بالضغوط ات١هنية كالثاني خاص بدافعية الإت٧از، كما استخدمت ات١نهج الوصفي التحليلي

كأظهرت نتائج الدراسة كجود علبقة ارتباطية سالبة بتُ الضغوط ات١هنية كدافع النجاح، ككجود علبقة 

كما أكضحت النتائج أف الضغوط ات١هنية لا تتأثر   ارتباطية سالبة بتُ الضغوط ات١هنية كدافع تٕنب الفشل،

 بكل من العمر كسنوات ات٠برة.

( دراسة ىدفت إلذ بناء برنامج إثرائي قائم على الألعاب الذكية في 1009كأجرل القبالر ) 

تطوير مهارات حل ات١شكلبت كالدافعية للئت٧از لدل طلبة ات١تفوقتُ في السعودية كاختبار فعاليتو، كقد 

( طالبا كطالبة موزعتُ على ت٣موعتتُ، ت٣موعة ضابطة كت٣موعة تٕريبية، 81عينة الدراسة ) بلغت

كلأغراض الدراسة استخدـ الباحث مقياس مهارة حل ات١شكلبت كمقياس دافعية الإت٧از كمن إعداد 

لمجموعة إحصائية تعزل للبرنامج الاثرائي كلصالح ا دلالة ذم الباحث، كأظهرت نتائج الدراسة كجود فركؽ

 التجريبية. 
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( إلذ التعرؼ على مستول دافعية التعلم لدل طلبب الصف 1009كما ىدفت دراسة الربيع ) 

العاشر الأساسي بلواء الرمثا بالأردف، كىل تٗتلف دافعية التعلم باختلبؼ جنس الطالب كمستواه 

لغت عينة الدراسة التحصيلي كمستول دخل الأسرة كمستول تعليم الوالد كالتخصص الدراسي، كقد ب

(، كاستخدـ الباحث الأدكات 215( كعدد الطالبات )90( طالبا كطالبة كبلغ عدد الطلبة )125)

التالية في دراستو: مقياس الدافعية للتعلم كالذم قاـ الباحث بإعداده، كأظهرت نتائج الدراسة ارتفاع 

ا بالأردف، كما أظهرت نتائج مستول دافعية التعلم لدل طلبب الصف العاشر الأساسي بلواء الرمث

 دلالة ذم الدراسة تفوؽ الإناث على الذكور في دافعية التعلم، كما أظهرت نتائج الدراسة كجود فركؽ

لدافعية التعلم تعزل ت١تغتَ التحصيل الدراسي كلصالح ذكم التحصيل ات١رتفع، كما دلت الدراسة  إحصائية

كمستول دخل الأسرة الاقتصادم على مستول دافعية  أثر لكل من مستول تعليم الوالد كجود إلذ عدـ

 التعلم لدل طلبة الصف العاشر.

( إلذ بناء برنامج تدريبي لتنمية دافعية الإت٧از كأثره على 1009كىدفت دراسة عبدالرحيم ) 

( 18التحصيل الدراسي كالتوافق لدل عينة من طلبب الصف الأكؿ إعدادم، كقد بلغت عينة الدراسة )

البة بً تقسيمهم لمجموعتتُ، ت٣موعة ضابطة كت٣موعة تٕريبية، كلأغراض الدراسة بً استخداـ طالبا كط

، كقد بً تطبيق البرنامج بواقع جلستتُ أسبوعيا كت١دة شهر كنصف كقد (ليحتِ)مقياس دافعية الإت٧از 

 لذ:( جلسة كقد اشتملت على كسائل كأنشطة ما بتُ قصصية كفنية، ىدفت إ22بلغ عدد اتٞلسات )

 دافعية الإت٧از ات١رتفعة. متعريف الطلبة تٓصائص الأفراد ذك  -

 أىداؼ كفق أسس علمية قابلة للتحقيق. تعليم الطلبة كضع -

 هم ت٨و إت٧از أىدافهم.تعليم الطلبة كيفية تقييم أدائ -
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بتُ متوسطات درجات أفراد المجموعة  إحصائيةدلالة  ذمكأظهرت نتائج الدراسة كجود فركؽ  

 في القياس القبلي كالبعدم على تٚيع أبعاد مقياس دافعية الإت٧از.التدريبية 

التفكتَ العقلبني كالتفكتَ غتَ العقلبني  كمفهوـ ( دراسة بعنواف " 1009كما أجرل الغامدم) 

" كدافعية الإت٧از لدل عينة من ات١راىقتُ ات١تفوقتُ دراسيا كالعاديتُ تٔدينتي مكة ات١كرمة كجدة اتذال

سة إلذ التعرؼ على الفركؽ بتُ ات١تفوقتُ دراسيا كالعاديتُ في كل من التفكتَ كدافعية كىدفت الدرا

كدافعية الإت٧از لدل كل من ات١تفوقتُ  ذات، ككشف العلبقة بتُ التفكتَ كمفهوـ الذاتالإت٧از كمفهوـ ال

انوية تٔدينتي مكة ( طالب  من طلبب ات١رحلة الث00.كالعاديتُ كالعينة الكلية، كقد بلغت عينة الدراسة )

ات١كرمة كجدة، كاستخدـ الباحث في دراستو الأدكات الأتية: مقياس الأفكار العقلبنية كالغتَ عقلبنية من 

إعداد الرت٭اني، كقاـ الباحث بإعداد مقياستُ للدراسة كت٫ا: مقياس دافعية الإت٧از لدل ات١راىقتُ كمقياس 

دراسة انتشار الأفكار العقلبنية بتُ ات١تفوقتُ دراسيا لدل ات١راىقتُ، كأظهرت نتائج ال ذاتمفهوـ ال

دلالة  ذمالغتَ عقلبنية بتُ العاديتُ دراسيا، كما أظهرت النتائج كجود علبقة ارتباطية  ركانتشار الأفكا

بتُ التفكتَ كدافعية الإت٧از لدل ات١تفوقتُ كلدل العينة الكلية بينما لا توجد علبقة لدل  إحصائية

كدافعية الإت٧از لدل العاديتُ كلدل  ذاتبتُ مفهوـ ال إحصائيةدلالة  ذمد علبقة ارتباطية العاديتُ ككجو 

دلالة إحصائية في الدرجة الكلية  ذمالعينة الكلية بينما لا توجد علبقة لدل ات١تفوقتُ كعدـ كجود فركؽ 

ات١كرمة كعاديي على مقياس دافعية الإت٧از بتُ متفوقي مكة ات١كرمة كمتفوقي جدة أيضا عاديي مكة 

 جدة.

( إلذ الكشف عن فعالية برنامج إرشادم لتنمية دافعية 1009كما ىدفت دراسة سليماف ) 

الإت٧از لدل عينة من ات١راىقتُ ات١كفوفتُ، كالتعرؼ على مدل الاختلبؼ بتُ اتٞنستُ في مستول دافعية 
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كطالبة من طلبة ات١رحلتتُ الثانوية  ان ( طالب0.الإت٧از لدل أفراد عينة الدراسة، كقد بلغت عينة الدراسة )

كطالبة كالمجموعة  ان ( طالب10كالإعدادية كبً تقسيمهم إلذ ت٣موعتتُ كت٫ا: المجموعة التجريبية كعددىا )

كطالبة، كاشتملت أدكات الدراسة على مقياس دافعية الإت٧از من إعداد  ان ( طالب10الضابطة كعددىا )

كمقياس الذكاء لوكسلر، كأظهرت نتائج الدراسة فعالية  ،لاجتماعيالباحثة كمقياس الوضع الاقتصادم ا

البرنامج الإرشادم ات١ستخدـ لتنمية دافعية الإت٧از لدل أفراد عينة الدراسة، كأثبتت نتائج الدراسة أف 

 البرنامج الإرشادم ثابت كفعاؿ كلو كفاءة طويلة ات١دل.

لبقة بتُ دافعية الإت٧از ك التحصيل ( دراسة حوؿ " استجلبء الع 1009كأجرل الغافرم )  

بسلطنة  الأساسيالدراسي كعادات الاستذكار كالاتٕاىات ت٨و الدراسة لدل طلبب الصف العاشر 

حسب ستذكار كالاتٕاىات ت٨و الدراسة عماف" ىدفت إلذ معرفة العلبقة بتُ دافعية الإت٧از كعادات الا

( طالب  100ونت عينة الدراسة من ) مستويات تٖصيل طلبب الصف العاشر بسلطنة عماف، تك

كطالبة من طلبة الصف العاشر تٔدارس منطقة الظاىرة، كتوصلت الدراسة إلذ كجود علبقة ارتباطية بتُ 

ت٨و الدراسة، كذلك كجود فركؽ  كالاتٕاىاتتحصيل الدراسي كعادات الاستذكار، الدافعية الإت٧از كبتُ 

 ذم. كعدـ كجود فركؽ الإناثدل الطلبة الذكور اكثر من ل للئت٧ازفي الدافعية  إحصائيةدلالة  ذم

 في دافع الإت٧از لدل طلبة الصف العاشر تبعا ت١ستويات تٖصيلهم الدراسي. إحصائيةدلالة 

( إلذ التعرؼ على العوامل التي تؤثر على دافعية التلبميذ 1009كما ىدفت دراسة سيد ) 

فسية ) ات٠وؼ من الرسوب، كالضغوطات الأسرية، كعلى تٖصيلهم الدراسي كالتعرؼ على الضغوط الن

 ان ( طالب280ضماف ات١ستقبل، قلق الامتحاف( كأثرىا على دافعية الإت٧از، كبلغت عينة الدراسة ) الرغبة في

لأغراض الدراسة استخدمت الباحثة الأدكات التالية في دراستها كىي: بة الثانوية العامة، ك كطالبة من طل
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ز للؤطفاؿ كالراشدين كالذم أعده ىتَمانز كمقياس الضغط النفسي من إعداد مقياس دافعية الإت٧ا

الباحثة، كقد أظهرت نتائج الدراسة أف الطلبب الذين تٮافوف الرسوب في الامتحانات تكوف دافعية 

، كأف الطلبب الذين الإت٧از لديهم أعلى من الطلبب الذين لا تٮافوف من الرسوب في الامتحانات

أعلى من الطلبة الذين ليس لديهم قلق من لامتحانات تكوف دافعيتهم للئت٧از من ا ؿو لديهم قلق عا

الامتحانات، كأف الطلبب الذين لديهم ضغوطات أسرية تكوف دافعيتهم للئت٧از أعلى من الطلبة الذين 

ليس لديهم ضغوطات أسرية، كما أظهرت نتائج الدراسة كجود فركؽ بتُ اتٞنستُ في دافعية الإت٧از 

 كلصالح الذكور.

على مهارات  إت٬ابيما اذا كاف لبرنامج دافعية الإت٧از تأثتَ  ت١عرفة (1008كىدفت دراسة صابر) 

ىي ما اثر ك ت٨و ات١كتبة. كقد تٖددت مشكلة الدراسة في عدد من التساؤلات  الإت٬ابيةالقراءة كالاتٕاىات 

كما  ت٨و ات١كتبة الإت٬ابيةلإت٧از في تنمية الاتٕاىات كما اثر دافعية ا الإت٧از في تنمية مهارات القراءةدافعية 

يبتٍ عليها البرنامج ات١قتًح. كقد حاكلت الدراسة التأكد من صحة عدد من  أفالتي ت٬ب  الأسس

دكات اللبزمة ( طالب كطالبة كاستخدمت الباحثة الأ200الفركض. كاقتصرت عينة الدراسة على )

الباحثة (،  إعدادء تٞودانف ىاريس، كمقياس مهارات القراءة ) للدراسة، كىي مقياس رسم الرجل للذكا

 اتذبتُ متوسطات درجات التلبميذ كالتلميإحصائية دلالة  ذمكقد توصلت الدراسة إلذ كجود فركؽ 

بالمجموعة الضابطة في مقياس مهارات القراءة بعد  أقرانهمبالمجموعة التجريبية، كبتُ متوسطات درجات 

دلالة بتُ متوسطات  ذمالنتائج كجود فركؽ  أظهرتالح المجموعة التجريبية، كما تطبيق البرنامج لص

بالمجموعة الضابطة في  أقرانهمبالمجموعة التجريبية كبتُ متوسطات درجات  اتذدرجات التلبميذ كالتلمي

الدراسة  ت٨و ات١كتبة بعد تطبيق البرنامج لصالح المجموعة التجريبية، كما توصلت الإت٬ابيمقياس الاتٕاه 
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بالمجموعة التجريبية في  اتذدلالة بتُ متوسطات درجات التلبميذ كالتلمي ذمإلذ عدـ كجود فركؽ 

 القياس البعدم كمتوسطات درجاتهم في القياس التتبعي.

( إلذ التعرؼ على العلبقة بتُ الدافعية كاستًاتيجيات التعلم 1008كما ىدفت دراسة يوسف ) 

كالتعرؼ على أىم الاستًاتيجيات التي يستخدمها التلبميذ في السنة  ،الدراسيكبياف اثرت٫ا على التحصيل 

، كالتعرؼ على درجات الدافعية معرفة مدل انتشارىا بتُ التلبميذالأكلذ ثانوم تٗصص أدبي، كحصرىا ك 

كطالبة، كاستخدمت الباحثة أداتتُ في ىذه  ان ( طالب260لدل أفراد العينة، كقد بلغت عينة الدراسة )

لدراسة كت٫ا: مقياس الدافعية للتعلم كىو من إعداد يوسف قطامي كمقياس استًاتيجيات التعلم كىو من ا

فراد أقبل  منالباحثة، كأظهرت نتائج الدراسة عدـ كجود تنوع في استخداـ استًاتيجيات التعلم  إعداد

دافعية التعلم يعزل  في إحصائية دلالة ذمعينة الدراسة، كما أظهرت نتائج الدراسة عدـ كجود فركؽ 

ت١تغتَ اتٞنس لدل أفراد عينة الدراسة، ككجود ارتباط موجب بتُ درجات التحصيل كبتُ درجات الدافعية 

كالاستًاتيجيات، ككجود علبقة تفاعلية بتُ دافعية التعلم كاستخداـ الاستًاتيجيات في التحصيل 

 الدراسي.

رؼ على مدل فعالية البرنامج ات١ستخدـ إلذ التع( ىدفت الدراسة 1008دراسة الشريف )كفي  

لتنمية دافعية الإت٧از لدل الأطفاؿ المحركمتُ من الرعاية الأسرية كتعريف أفراد العينة على أساليب 

( طفلب من الأطفاؿ 26كتكتيك النمذجة السلوكية كأثرىا على دافعية الإت٧از، كقد بلغت عينة الدراسة )

للؤطفاؿ المحركمتُ  مقياس دافعية الإت٧ازكقد استخدـ الباحث في دراستو  المحركمتُ من الرعاية الأسرية،

فعالية البرنامج ات١ستخدـ من الرعاية الأسرية كالذم قاـ الباحث بإعداده، كما أظهرت نتائج الدراسة 

رتباط ، كما أظهرت نتائج الدراسة كجود ااؿ المحركمتُ من الرعاية الأسريةلتنمية دافعية الإت٧از لدل الأطف
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موجب قوم بتُ أساليب كتكتيكات النمذجة السلوكية كبتُ مستول دافعية الإت٧از لدل الأطفاؿ 

 المحركمتُ من الرعاية الأسرية. 

( لبناء برنامج إرشادم من منظور خدمة الفرد اتٞماعية لتنمية 1000كىدفت دراسة السيد ) 

( طالبا كطالبة، بً 806لغت عينة الدراسة )مستول دافعية الإت٧از لدل طلبة ات١رحلة الثانوية، كقد ب

دراسة بً استخداـ اختبار الذكاء كت٣موعة ضابطة، كلأغراض ال ةتقسيمهم إلذ ت٣موعتتُ: ت٣موعة تٕريبي

من إعداد عبدالفتاح، كقد أظهرت نتائج الدراسة كجود فركؽ ة الإت٧از من إعداد صالح كمقياس دافعي

 .ةدافعية الإت٧از لصالح المجموعة التجريبي في متوسطات درجات إحصائيةدلالة  ذم

دراسة ىدفت إلذ التعرؼ على مستول الدافعية الداخلية كات٠ارجية  ( 1000كأجرل الشعيلي )  

لدل طلبة الصفوؼ ات٠امس كالسابع كالتاسع من مدراس اتٟلقة الثانية من التعليم تٔحافظة مسقط 

تٯثل المجموع الكلي للمواد الدراسية كفي مادبٌ اللغة  بسلطنة عماف، كعلبقتها بالتحصيل الدراسي الذم

( طالبا كطالبة، من الصف ات٠امس كالسابع  60.كقد بلغت عينة الدراسة ) ، العربية كالرياضيات

تٔحافظة مسقط بسلطنة عماف، كتوصلت الدراسة  الأساسيكالتاسع من مدارس اتٟلقة الثانية من التعليم 

 إت٬اباتعزل إلذ الدافعية ات٠ارجية، كقد ارتبطت الدافعية الداخلية  صائيةإحدلالة  ذمإلذ كجود فركؽ 

 بدرجات الطلبة الكلية في تٚيع ات١واد الدراسية.

( إلذ التعرؼ على أثر ت٪وذج تسريع تعليم العلوـ على 1000كما ىدفت دراسة أبو حجلة ) 

الصف السابع في ت٤افظة قلقيلية، كقلق الاختبار لدل طلبة  ،ذاتكمفهوـ ال ،التحصيل كدافع الإت٧از

، كاستخدمت الباحثة ة( طالبا كطالبة مكونة من ت٣موعتتُ ضابطة كتٕريبي280كقد بلغت عينة الدراسة )

ست أدكات في ىذه الدراسة كىي: اختبار ات١عرفة القبلية، كات١ادة التعليمية، كاختبار ات١عرفة البعدية، 
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كالذم أعده دعباس  (، كمقياس قلق الاختبار1000داد) ه كر كمقياس دافعية الإت٧از كالذم أعده عبد

كأظهرت نتائج الدراسة عدـ كجود  (،2990كالذم أعدتو صواتٟة ) ذات(، كمقياس مفهوـ ال2996)

كقلق الاختبار لدل طلبة الصف  ذمفي التحصيل كدافع الإت٧از كمفهوـ ال إحصائيةدلالة  ذمفركؽ 

في التحصيل  إحصائية دلالة ذمزل للجنس، كعدـ كجود فركؽ السابع الأساسي في مادة العلوـ تع

كقلق الاختبار من برنامج تسريع التعليم تعزل إلذ التفاعل بتُ طريقة التعليم  ذاتكدافع الإت٧از كمفهوـ ال

 كاتٞنس.

( إلذ التعرؼ على فاعلية برنامج إرشادم في استثارة دافعية 1000كما ىدفت دراسة شواشرة ) 

لإت٧از كالتحصيل الدراسي كالتعرؼ على مظاىر تدني اطالب يعاني من ات٩فاض في دافعية  الإت٧از لدل

ت٘ت مراقبتو كتوثيق ات١لبحظات حوؿ مواقفو  ان كاحد ان دافعية الإت٧از لديو، كقد بلغت عينة الدراسة طالب

لي كاختبار كاتٕاىاتو خلبؿ فصل دراسي كامل، كاشتملت الدراسة على الأدكات التالية: اختبار تٖصي

القدرة على حل ات١شكلبت كاختبار سرعة التفكتَ كالبرنامج الإرشادم من إعداد الباحث، كمقياس 

دافعية الإت٧از من إعداد الرتٯاكم، كأظهرت نتائج الدراسة تدني دافعية الإت٧از لدل عينة البحث، كقد 

نشاط معرفي أك ثقافي كما  السلبية لدل الطالب كعدـ مشاركتو بأم ذاتتٕلى ذلك من خلبؿ صورة ال

تٕلى كاضحا في حصولو على درجات منخفضة في مقياس دافعية الإت٧از، كما أظهرت نتائج الدراسة 

 تٖسنا كاضحا في دافعية الإت٧از لدل الطالب ت٦ا يعطي مؤشرا على فعالية البرنامج الإرشادم.

 ذاتبتُ فاعلية ال( إلذ التعرؼ على العلبقة 1005كما ىدفت دراسة العلي كسحلوؿ ) 

كدافعية الإت٧از الأكادتٯي كفحص أثرت٫ا على التحصيل الأكادتٯي لدل عينة من طلبب الثانوية العامة، 

( طالبا كطالبة من الصف الثاني ثانوم بفرعيو العلمي كالأدبي، كقد 2016كقد بلغت عينة الدراسة )
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نز ز للؤطفاؿ كالراشدين كمن إعداد ىتَمااشتملت الدراسة على الأدكات التالية: مقياس دافعية الإت٧ا

للتحصيل  إحصائية دلالة ذم، كقد أظهرت نتائج الدراسة كجود علبقة لشفارتسر ذاتكمقياس فعالية ال

 الدراسي يعزل إلذ دافعية الإت٧از ككانت الفركؽ لصالح الطلبب ذكم الدافعية ات١رتفعة. 

التعرؼ على العلبقة بتُ دافعية  ( دراسة ىدفت إلذ1005كما اجرل عليمات كات٢واش ) 

الإت٧از كقلق الامتحانات كتأثتَت٫ا في التحصيل الدراسي في مادة اللغة الإت٧ليزية لطلبب ات١رحلة الأساسية 

( طالبا كطالبة، كمن أجل أغراض الدراسة بً 280كالثانوية تٔحافظة ات١فرؽ، كقد بلغت عينة الدراسة )

، كقد أظهرت نتائج الدراسة كجود اختلبؼ في إعداد الباحثتُ دافعية الإت٧از من استخداـ مقياس

ات١ستول التحصيلي الدراسي باختلبؼ دافعيتهم، كعدـ كجود اختلبؼ بتُ الطلبة في دافعية الإت٧از 

 باختلبؼ مستوياتهم.

( إلذ التعرؼ على الاستًاتيجيات المحفزة للتعلم الأكثر 1005كما ىدفت دراسة يوسف ) 

يستخدمها تلبميذ ات١رحلة الابتدائية في ات١هاـ التعليمية كالتعرؼ على مدل فعالية تطبيق فعالية كالتي 

 ان ( تلميذ01البرنامج ات١قتًح في تنمية دافعية التعلم لدل عينة البحث، كقد بلغت عينة الدراسة من )

ميذة كالمجموعة ( تل28ك) ان ( تلميذ28كتلميذة في ت٣موعتتُ متساكيتتُ فالمجموعة الضابطة تكونت من )

، كاستخدـ الباحث الأدكات التالية في دراستو كتلميذة (28ك) ان ( تلميذ28تكونت من  ) ةالتجريبي

كىي: اختبار القدرات العقلية من إعداد فاركؽ عبدالفتاح موسى كمقياس الوضع الاجتماعي الاقتصادم 

استبانة دافعية التعلم كبرنامج لتنمية  للؤسرة ات١صرية من إعداد عبدالعزيز السيد كما قاـ الباحث بإعداد

دلالة إحصائية بتُ متوسط  ذمدافعية التعلم كاختبار تٖصيلي، كأظهرت نتائج الدراسة كجود فركؽ 

درجات أفراد المجموعة التجريبية كدرجات أفراد المجموعة الضابطة في الدافعية للتعلم في القياس البعدم 
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دلالة إحصائية بتُ درجات البنتُ  ذمرت النتائج عدـ كجود فركؽ لصالح المجموعة التجريبية، كما أظه

دلالة  ذمفي دافعية التعلم بعد تطبيق البرنامج، كعدـ كجود فركؽ  ةكدرجات البنات بالمجموعة التجريبي

في التحصيل الدراسي بعد تطبيق  ةإحصائية بتُ درجات البنتُ كدرجات البنات بالمجموعة التجريبي

 البرنامج.

( إلذ التعرؼ على طبيعة دافعية الإت٧از الدراسي كقلق 1005ىدفت دراسة المجممي ) كما 

الاختبار كبعض ات١تغتَات الأكادتٯية كالتحصيل الدراسي كالتخصص الدراسي كالفرؽ الدراسية، كقد 

( طالبا من كلية ات١علمتُ في جازاف، كاستخدـ الباحث الأدكات التالية في 8.6بلغت عينة الدراسة )

دراستو كىي: مقياس دافعية الإت٧از كالذم أعده اتٟامد كمقياس قلق الاختبار كالذم أعده الطريرم، 

بتُ دافعية الإت٧از الدراسي  إحصائية دلالة ذمكأظهرت نتائج الدراسة إلذ كجود علبقة ارتباطية سالبة 

ستول دافعية الإت٧از في م إحصائية دلالة ذمكقلق الاختبار، كما أظهرت نتائج الدراسة كجود فركؽ 

الدراسي بتُ الطلبب مرتفعي التحصيل الدراسي كالطلبب منخفضي التحصيل الدراسي، لصالح 

 الطلبب مرتفعي التحصيل الدراسي.

دافعية كاتٞنس كالتفاعلبت الات١عرفي ك  الأسلوبثر أ( إلذ معرفة 1006كىدفت دراسة الشيادم ) 

اتٟادم عشر تٔنطقة الباطنة في سلطنة عماف، كتكونت بينها في التحصيل الدراسي لدل طلبة الصف 

 دلالة ذمنتائج الدراسة إلذ كجود فركؽ  أشارتطالبة كقد  (181)ك طالبا(.18)عينة الدراسة من 

بالنسبة لدافعية  أمافي التحصيل الدراسي تعزل للؤسلوب ات١عرفي لصالح ات١ستقلتُ عن المجاؿ،  إحصائية

لصالح ذكم دافعية الإت٧از ات١رتفعة من طلبة  إحصائية دلالة ذم تحصيلالإت٧از فكانت الفركؽ في ال

 أما، الإناثلصالح  إحصائية دلالة ذمبالنسبة للجنس فكانت الفركؽ في التحصيل  أما، الأدبيالقسم 
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نتائج تٖليل التباين الثلبثي عدـ  أكضحتفيما يتعلق بأثار تفاعلبت ات١تغتَات في التحصيل الدراسي فقد 

ة التفاعلبت الثنائية للمتغتَات الثلبثة على التحصيل الدراسي، ككذلك فلم يكن التفاعل الثلبثي دلال

 في التحصيل الدراسي. إحصائية دلالة ذم

دراسة بعنواف "دافعية الإت٧از كعلبقتها بكل من القلق  (1006بتٍ يونس ) كما أجرل 

ية"، كىدفت الدراسة إلذ الكشف عن الشخصي كأت٪اط السلوؾ لدل عينة من طلبة اتٞامعة الأردن

مستويات دافعية الإت٧از كالقلق الشخصي كأت٪اط السلوؾ كإت٬اد العلبقة بتُ ىذه ات١تغتَات. كقد بلغت 

( طالبا كطالبة. كاستخدـ الباحث خلبت٢ا الأدكات التالية: مقياس نيموؼ لقياس 225عينة الدراسة )

لقياس القلق الشخصي، كمقياس الفسفوس لقياس أت٪اط  دافعية الإت٧از ك قائمة سبيلبتَغر كزملبئو

ككجود  تُ دافعية الإت٧از كالقلق الشخصي،السلوؾ. كأظهرت نتائج الدراسة عدـ كجود علبقة ارتباط ب

 علبقة ارتباط بتُ القلق الشخصي كأت٪اط السلوؾ.

صيل الدراسي ( إلذ التعرؼ على العلبقة بتُ دافعية الإت٧از كالتح.100كىدفت دراسة سالد ) 

، كقد بلغت عينة  كموضع الضبط كمستول الطموح لدل طلبب مؤسسات التعليم العالر بولاية ات٠رطوـ

، كلأغراض الدراسة بً استخداـ 186الدراسة ) ( طالبا كطالبة من مؤسسات التعليم العالر بولاية ات٠رطوـ

ائج أعماؿ السنة كالامتحانات مقياس جيسم كنيجارد لدافعية الإت٧از كمقياس جيمس ت١وضع الضبط كنت

النهائية لكل عاـ كمقياس كاميليا عبدالفتاح ت١ستول الطموح، كقد أظهرت النتائج عدـ كجود علبقة بتُ 

دافعية الإت٧از كالتحصيل الدراسي ككجود علبقة عكسية بتُ دافعية الإت٧از كموضع الضبط، كعدـ كجود 

 زل ت١تغتَ اتٞنس.في دافعية الإت٧از يع إحصائيةدلالة  ذمفركؽ 
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( بدراسة بعنواف "  الثقة بالنفس كدافع الإت٧از لدل عينة من الطلبب 1008كما قاـ العنزم ) 

ات١تفوقتُ دراسيا كالعاديتُ في ات١رحلة ات١توسطة تٔدينة عرعر" كىدفت ىذه الدراسة إلذ التعرؼ على 

كالعاديتُ كمعرفة الفركؽ في دافع  ،دراسياالعلبقة بتُ الثقة بالنفس كدافع الإت٧از لدل الطلبب ات١تفوقتُ 

( طالب كبً تقسيمهم إلذ 800الإت٧از بتُ الطلبب ات١تفوقتُ دراسيا كالعاديتُ، كقد بلغت عينة الدراسة )

، كاستخدـ الباحث الأدكات التالية في دراستو كىي: مقياس ان عادي ان ( طالب260ك) ان متفوق ان ( طالب260)

منصور كقياس الثقة بالنفس كات١عد من قبل القواتٝة كفرح، كأظهرت نتائج دافع الإت٧از، كالذم أعده 

بتُ الثقة بالنفس كدافع الإت٧از لدل عينة ات١تفوقتُ  إحصائيةدلالة  ذمالدراسة كجود علبقة ارتباطية 

 دراسيا بينما لا توجد علبقة ارتباطية لدل العاديتُ.

الاستًاتيجية التفاضلية على التحصيل ( إلذ استقصاء أثر 1001كما ىدفت دراسة عبده ) 

كدافع الإت٧از الآني كات١ؤجل لدل طلبة الصف التاسع في كحدة الطاقة ات١يكانيكية في حياتنا من مادة 

( طالبا كطالبة من الصف 205الفيزياء في ات١دارس اتٟكومية في ت٤افظة نابلس، كقد بلغت عينة الدراسة )

افظة نابلس موزعتُ على أربعة مدارس، كاستخدـ الباحث الأدكات التاسع في ات١دارس اتٟكومية في ت٤

التالية في ىذه الدراسة: مقياس دافعية الإت٧از كاختبار ات١عرفة القبلية كالاختبارات التشكيلية، كأظهرت 

دلالة إحصائية بتُ ات١توسطات اتٟسابية لعلبمات ت٣موعات الطلبة  ذمنتائج الدراسة ككجود فركؽ 

على مقياس دافع الإت٧از الآني كات١ؤجل تعزل لكل من: طريقة التعلم ككاف الفارؽ لصالح  الصف التاسع

دلالة  ذمالاستًاتيجية التفاضلية، كاتٞنس ككاف الفارؽ لصالح الإناث. كما أظهرت كجود فركؽ 

إحصائية بتُ ات١توسطات اتٟسابية لعلبمات ت٣موعات الطلبة الصف التاسع على ات١قياس الفرعية 

كونات دافع الإت٧از الآني كات١ؤجل التالية: الطموح الأكادتٯي كالتوجو للنجاح كالتوجو للعمل كاتٟاجة ت١

دلالة إحصائية بتُ ات١توسطات  ذمكجود فركؽ عرفي. كما  أظهرت نتائج الدراسة للتحصيل كاتٟافز ات١



122 
 

ني كات١ؤجل تعزل للزمن اتٟسابية لعلبمات ت٣موعات الطلبة الصف التاسع على مقياس دافع الإت٧از الآ

 كللتفاعلبت الثنائية كالتفاعل الثلبثي بتُ ات١تغتَات الثلبثة: طريقة التعلم كاتٞنس كالزمن.

( إلذ التعرؼ على الطلبب الراسبتُ الذين يعزكف فشلهم 1000كما ىدفت دراسة الصافي ) 

لعوامل لا تٯكن التحكم فيها، أك إلذ عوامل خارجية مثل: ات١علم، ات١واد الدراسية، اتٟظ، باعتبار ىذه ا

ت٦ا يؤدم إلذ استسلبمهم تٯكن التحكم فيها مثل : القدرة، يعزكف فشلهم إلذ عوامل داخلية مستقرة لا 

للفشل، ككذلك تهدؼ ىذه الدراسة على التعرؼ على العلبقة بتُ عزك النجاح كالفشل الدراسي كدافعية 

( 200( طالب من ات١تفوقتُ دراسيا ك )200منهم ) ( طالب100الإت٧از، كقد بلغت عينة الدراسة )

طالب من ات١تأخرين دراسيا، كاستخدـ الباحث أداتتُ للدراسة كت٫ا: مقياس دافعية الإت٧از ت٢تَمانز 

عزك الطلبب ات١تفوقتُ دراسيا ت٧احهم  ،كمقياس عزك النجاح كالفشل الدراسي، كأظهرت نتائج الدراسة

اتٟظ، بينما يعزك : اتٞهد كالقدرة كات١واد الدراسية كالاختبار كات١زاج كات١علم ك إلذ النقاط التالية كبالتًتيب

ف دراسيا فشلهم كتأخرىم الدراسي إلذ النقاط التالية كبالتًتيب: ات١علم كاتٟظ كات١واد الطلبب ات١تأخرك 

 إحصائيةلة دلا ذمالدراسية كالاختبار كات١زاج كالقدرة كاتٞهد، كما أظهرت نتائج الدراسة كجود فركؽ 

بتُ طلبب القسم العلمي كطلبب القسم الأدبي ات١تفوقتُ دراسيا في النقاط التالية: القدرة كاتٞهد كات١واد 

 الدراسية كالاختبار لعزك النجاح لصالح طلبب القسم العلمي كات١تفوقتُ دراسيا.

الإت٧از  إلذ إعداد برنامج للتدريب على زيادة دافعية (2990كما ىدفت دراسة الصياح ) 

ار عينة بشكل في مدارس مدينة دمشق، كبً اختي الإعدادمللتحقق من فاعليتو لدل طلبة الصف الثاني 

طالبا كطالبة بً تقسيمهم على ت٣موعتتُ:  (210)مدارس دمشق الرتٝية بلغ عددىا انتقائي مقصود في 

طالبا  (50)تكونت من عة الضابطة ك مو طالبا كطالبة، كالمج (50)المجموعة التجريبية كتكونت من 
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كطالبة، كطبقت الدراسة مقياس دافعية الإت٧از على المجموعتتُ التجريبية كالضابطة، كتلقت المجموعة 

،كات١دخل  الإنسانيالتجريبية  برنات٣ا بً تصميمو في ضوء الأسس النفسية للمداخل التالية )ات١دخل 

 ذمتوصلت نتائج الدراسة إلذ كجود فركؽ السلوكي، كات١دخل ات١عرفي( بً تطبيقو خلبؿ مدة شهر، ك 

 في مستول الدافعية للئت٧از بتُ طلبة المجموعة. إحصائيةدلالة 

التعرؼ على العلبقة بتُ دافعية الإت٧از ىدفت إلذ  دراسة (2995كأجرل الرندم كآخركف ) 

تعليم العاـ التي طبقت على طلبة الصف الثالث الثانوم للكتكونت عينة الدراسة  كالتحصيل الدراسي.

بنظاـ ات١قررات  (280)الفصلتُ ك  بنظاـ (826( من الطلبة )601بدكلة الكويت تكونت من )

كتوصلت الدراسة إلذ عدـ كجود علبقة بتُ درجة دافع الإت٧از كدرجة التحصيل الدراسي على الرغم من 

السبب الذم أدل إلذ عدـ  كرتٔا كاف ىو ،أف الدراسة أظهرت ت٘يز أفراد العينة تٔستول مرتفع من الإت٧از

 كجود تباين كاؼ أك ضعف الارتباط بتُ متغتَين.

الكشف عن مدل اتساؽ التفستَات السببية لدافعية  ( كالتي تناكلت2995كفي دراسة السيد ) 

الإت٧از لدل ات١تفوقتُ كالعاديتُ من ذكم التخصصات ات١ختلفة من كلية التًبية، كاحتوت عينة الدراسة 

كمن  (.98/9) لبا كطالبة من طلبب السنة الرابعة في كلية التًبية تّامعة ات١نصورة للعاـطا (581)على 

التي استخدمها، ىي درجات الطلبب كمقياس التفستَ السببي لدافعيو الإت٧از، ككانت اىم  الأدكاتاىم 

التفستَات السببية بتُ ات١تفوقتُ كالعاديتُ في  إحصائيةدلالة  ذمليها ىي كجود فركؽ إالنتائج التي توصل 

 الدافعية للئت٧از لصالح ات١تفوقتُ. أبعادلبعض 
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 الدراسات الأجنبية:   9،5،9

إلذ التعرؼ على العلبقة بتُ (   Deepika & Sushma, 2018وشما ) سىدفت دراسة ديبيكا ك  

كأظهرت كالتحصيل الدراسي، لدل طلبب مدارس الطفولة ات١تأخرة في ات٢ند،  ذاتالدافعية كمفهوـ ال

كالتحصيل الدراسي بتُ طلبب مدارس  ذاتنتائج الدراسة كجود ارتباطات كبتَة بتُ الدافعية  كمفهوـ ال

الطلبب.   ثر دافعية إلذ حد كبتَ من زملبئهنمرحلة الطفولة ات١تأخرة. كقد كيجد أيضنا أف الطالبات أك

بالنسبة للتحصيل الدراسي،  اتذكمفهوـ ال ،كما أظهرت النتائج ىذه الدراسة أسباب أت٫ية الدافعية

 بتُ طلبب مدارس مرحلة الطفولة ات١تأخرة.  ذاتكأكصت الدراسة بتعزيز الدافعية كمفهوـ ال

 ذاتال الدافعية كمفهوـ بتُ العلبقة لكشف عنل( 1028) شارما كساف شارما كىدفت دراسة  

 إلذ الدراسة ، كما ىدفت ةات١تأخر  الطفولة مدرسة طلبب بتُ الفركؽ كتٖليل ،الأكادتٯي كالإت٧از

 على ات١درسية أك متغتَ الفركؽ اللغة أك متغتَ النوع الاجتماعي ىناؾ تأثتَ ت١تغتَ كاف إذا ما اكتشاؼ

 في كبتَ فرؽ ىناؾ كاف إذا ما معرفةات١تأخرة ك  الطفولة مدرسة لطلبب الدراسي كالتحصيل الإت٧از دافعية

 مرحلة طلبب في الإت٧از لدافعية كات١نخفض كات١توسط الرالع ات١ستول الأكادتٯي يعزل إلذ  التحصيل

حيث  كلأغراض الدراسة استخدـ الباحثاف ات١نهج الوصفي الارتباطي في دراستهما، .ات١تأخرة الطفولة

 في ات١دارس لطلبب الدراسي كالتحصيل كالدافعية ذاتال مفهوـ بتُ كبتَنا ترابطنا أظهرت نتائج الدراسة

 انتهت. الذكور من دافعية أكثر الطالبات أف مفاده استنتاج إلذ توصلت كما. أخرةات١ت الطفولة مرحلة

 أكصت  كأختَا. الأكادتٯي التحصيل على كالتحفيز ذاتال مفهوـ أت٫ية تبرر النتائج أف إلذ الدراسة

 فولةالط مرحلة في ات١دارس لطلبب ذابٌال كات١فهوـ الدافعية بتعزيز يتعلق فيما التوصيات بعض الدراسة

 .ات١تأخرة
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( لتحديد العلبقة بتُ توجو إت٧از الأىداؼ Maria, et al, 2018ن )كىدفت دراسة ماريا كآخري 

شد في ىذه الدراسة بنظرية توجو ات٢دؼ، كاستيخدـ  الدراسية كالتحصيل الدراسة في قرية كيامبو. كقد استًي

ة تٚيع طلبب المجموعة ىذه الدراسفي ىذه الدراسة تصميم كصفي متتابع كت٥تلط الأساليب. كاستهدفت 

مدرسة ت٥تارة  (21)قرية كيامبو، كلأغراض الدراسة بً أخذ العينات بالطريقة العشوائية من  الثالثة في

( طالبا كطالبة، كما بً استخداـ مقياس توجو 556لتكوين عينة البحث، كقد بلغت عينة الدراسة من )

كبً استخراج درجات التحصيل الدراسي للطلبب من إت٧از الأىداؼ لقياس توجو إت٧از الأىداؼ، 

سجلبت ات١دراس، كأكضحت النتائج أف تٚيع ت٣الات توجو إت٧از الأىداؼ ترتبط ارتباطنا كبتَنا 

ت٬ب على ات١علمتُ كأكلياء الأمور كتٚيع ات١عنيتُ أف يعملوا  وكاستنادنا إلذ النتائج فإن ،بالتحصيل الدراسي

ة على ىداؼ، كأف لذلك قيمة تنبؤيو موجبزيز تطوير ت٣الات توجو إت٧از الأمعنا ت٠لق بيئة داعمة لتع

 التحصيل الدراسي. 

كدافعية  التحصيل الدراسي بتُ العلبقة ( بدراسة ىدفت إلذ تٖديدStofile, 2017كقاـ استفل  )

 من باطال (66) البحث على عينة تّامعة فرم ستيت كشملت الثاني للعاـ الفيزياء طلبب بتُ الإت٧از

العينات بطريقة عشوائية  أخذ كبً ات١ختلفة، البكالوريوس درجة برامج في تسجيلهم بً الثانية السنة طلبب

 الدراسي التحصيل على تأثتَ أم ت٢ا دافعية  الإت٧از ليس لتحديد ات١شاركتُ، كأظهرت نتائج الدراسة أف

 عامل أفضل تكوف قد يةذاتال الكفاءة أف الدراسة كما أظهرت نتائج. الثاني للعاـ ت١ادة الفيزياء لطلبب

 .للطلبب الدراسي بالتحصيل للتنبؤ الإت٧از لدافعية

إلذ تناكؿ التعرؼ على مستول الدافعية  (Mitra, et al, 2017كىدفت دراسة ميتًا كآخركف ) 

دافعية الالدراسية لدل طالبات ات١رحلة الإعدادية في مدينة جرىم الإيرانية، كالكشف عن العلبقة بتُ 
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لديهم، كبً استخداـ ات١نهج الوصفي التحليلي في ىذه الدراسة، كقد بلغت عينة الدراسية كالصحة العامة 

( من طالبات ات١دارس الإعدادية في مدينة جهرـ في الفصل الدراسي الثاني، كلأغراض .5.الدراسة )

تَج للصحة العامة، كقد أظهرت جولدب ةـ مقياس ىارتر للدافعية الدراسية كاستبياناالدراسة بً استيخد

في مستول الدافعية الدراسية لدل الطالبات، ككجود علبقة طردية بتُ الدافعية ات١درسية  ان النتائج ارتفاع

كالصحة العامة لدل أفراد العينة، تٔعتٌ كلما زاد مستول الصحة لدل الطالبات زادت الدافعية الدراسية؛ 

للصحة العامة للطالبات كالدافعية الدراسية، ت٦ا تٯيكن أف يؤدم بدكره كلذا ت٬ب إبداء ات١زيد من الاىتماـ 

 إلذ تعزيز التحصيل الدراسي. 

ىدفت إلذ التعرؼ إلذ أثر عناصر الشخصية  (Neesha, et al, 2017كأجرل نيشات كآخركف ) 

( 60الدراسة )ات٠مسة على دافعية الإت٧از كالأداء الدراسي بتُ طلبب الإقامة ات١ؤقتة، كقد بلغت عينة 

عامنا. كاستيخدـ مقياس نيو للعناصر ات٠مسة  (11-20)من طلبب الإقامة ات١ؤقتة تراكحت أعمارىم بتُ 

كاختبار ستانفورد للتحصيل تٞمع النتائج من ات١شاركتُ. كبً تٚع ات١عدلات التًاكمية من ات١شاركتُ. 

الشخصية ات٠مسة كدافعية الإت٧از  كأشارت النتائج إلذ عدـ كجود أم ارتباط دلالر بتُ عناصر تٝات

كتشاؼ سبب عدـ الارتباط بتُ الشخصية لا باحثي ات١ستقبل  كأكصت الدراسةكالأداء الدراسي، 

كدافعية الإت٧از كالأداء الدراسي بتُ طلبب الإقامة ات١ؤقتة، كما ىي العوامل الثقافية ات١ؤثرة في ىذا 

 ات١ضمار. 

( دراسة ىدفت للتعرؼ على دافعية Rebecca, et al, 2017 كما أجرل ربيكا كآخركف ) 

الإت٧از كعلبقتها بالتحصيل الدراسي في مادة الرياضيات لطلبب ات١رحلة ات١توسطة كالتعرؼ على 

 ان ( طالب56معتقداتهم كسلوكياتهم ات١تعلقة بدافعية الإت٧از كالتحصيل الدراسي، كقد بلغت عينة الدراسة )
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الولايات ات١تحدة، كقد أظهرت النتائج كجود ارتباط إت٬ابي كبتَ بتُ كطالبة في إحدل مدارس كسط غرب 

دافعية الإت٧از كالاستمتاع،  دافعية الإت٧از كدرجات التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات، كبتُ درجات

 ة الوالدين. كبً إجراء اختباراتدافعية الإت٧از كمشاركعية الإت٧از كالثقة، كبتُ درجات درجات داف كبتُ

مستقلة بتُ الطلبب ذكم التحصيل ات١نخفض كات١رتفع، كأكضحت النتائج كجود تباين كبتَ بتُ 

ثقة الات١عتقدات كالتحفيز الداخلي كالتحفيز ات٠ارجي كقيمة الرياضيات كالاستمتاع بالرياضيات ك 

 الرياضيات كمشاركة الوالدين كاتٟافز الداخلي للوالدين. ب

، على التحصيل الدراسي الإت٧از دافعيةت١عرفة تأثتَ  (Bather, 2016كما ىدفت دراسة بازير )

أنو لا يوجد  حيثي تناكؿ الباحث فرضيةمن طلبب ات١دارس الثانوية ( ..6كقد بلغت عينة الدراسة )

 الدراسة أفكأظهرت نتائج  ،فيما يتعلق بالتحصيل الدراسي الإت٧از دافعية عناصرفرؽ كبتَ بتُ ت٥تلف 

ت٥تلفة من دكافع الإت٧از )الدافع العالر، الدافع فوؽ ات١توسط، الدافع ات١توسط،  عناصربتُ ىناؾ فرقنا كبتَنا 

 علبقة طرديةأف ىناؾ  أظهرت النتائج كماالدافع الأقل من ات١توسط، الدافع ات١نخفض كاتٟافز الأدنى(.  

  عية الإت٧از.بتُ التحصيل الدراسي كدافعية الإت٧از تٔعتٌ كلما زاد التحصيل الدراسي زادت داف

 بتُ العلبقة بدراسة  ( (Kumari, Chamundeswari, 2015من شموندسوارم ككومارم كقاـ  كلن 

حيث استخدـ  .الثانوية ات١رحلة طلبب لدل الدراسي كالتحصيل الدراسية دافعية الإت٧از كالعادات

على  كما اعتمدا. ثانويةال ات١رحلة في طالبنا ( 60. مكونة من) عينة لاختيار ات١سح  طريقة الباحثاف 

كمقياس   الدراسية كالعادات التحفيز طريق عن الطلبب تٖصيل )بينا( لقياس الإت٧از مقياس دافعية

 .الطلبب دافعية الإت٧از لدل لتقييم الدراسي التحصيل كاختبار الدراسة عادات لاختبار راك جوباؿ

 كالتحصيل الدراسة كعادات الإت٧از دافعية بتُ موجبة علبقة كجود الإحصائية التحليلبت نتائج هرتكأظ
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بتُ دافعية الإت٧از  إحصائية دلالة ذمكجود فركؽ  الدراسي لدل الطلبب، كما أظهرت نتائج الدراسة

 كمتغتَ النوع الاجتماعي كمتغتَ ات١راحل الدراسية.

عية دافالعلبقة بتُ  كشف عنال بدراسة ىدفت إلذ (Onete, et al., 2012) كقاـ أكنت كآخركف

كاعتمد ات١نهج ات١ستخدـ  طلبب السنة الأكلذ.لدل  كأدائهم الأكادتٯي الإت٧از كالتحصيل الدراسي 

للدراسة طريقة ات١سح كالبحث اعتمادان على السجلبت السابقة.  كما استخدمت الدراسة عينة من 

، ل عشوائيبً اختيارىم بشك (1020/1022)( طالبنا من الدفعة الأكادتٯية 060سبعمائة كتٜستُ )

، للطلبب كالأداء الأكادتٯي دافعية الإت٧ازعلبكة على ذلك  ناقش الباحث  فرضيتتُ بً صياغتهما حوؿ 

  (ESAMS). مقياس تٖفيز التحصيل للطلببكلأغراض الدراسة بً استخداـ 

لتحصيل لكلا  الإت٧از يةلد يكن لدافع راسة بعد تٖليل الفرضيات إلذ أنوأشارت نتائج الدك 

تقدنً كما تطرقت الدراسة في النهاية  إلذ  .ات١دارستأثتَ كبتَ على الأداء الأكادتٯي لطلبب ي الدراس

 نتائج الدراسة. على ضوءالتوصيات بعض 

التعرؼ على الأساليب التأملية ات١تنوعة التي  إلذ (Rojas, 2011)كما ىدفت دراسة ركجاس  

الأسباف، كقد بلغت عينة الدراسة التي ستطبق  تؤثر على الأداء النفسي كالتحصيل الأكادتٯي للطلبب

في الصفوؼ التاسع كالعاشر في ات١دارس الثانوية، كاستخدـ الباحث في  ان ( طالب225عليها الدراسة )

دراستو الأدكات التالية: مقياس الأساليب لتصنيف الأبناء كمقياس أدراؾ الآباء كمقياس الضغط النفسي 

من  دراسة كجود علبقة إت٬ابية بتُ كلن الدعم الأكادتٯي، كأظهرت نتائج الكمقياس دافعية الإت٧از كقياس 

كالدعم الأكادتٯي كتعزيز الدافعية الأكادتٯية كزيادة التحصيل الأكادتٯي كالأداء النفسي،   ذاتتقدير ال
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من التحصيل الأكادتٯي  ة ارتباطية سلبية بتُ الضغوط ككلن كما أظهرت نتائج الدراسة كجود علبق

 داء النفسي.كالأ

بدراسة ىدفت إلذ التعرؼ على العلبقة بتُ دافعية  (Washington, 2009كما قاـ كاشنطوف ) 

( طالبا كطالبة تْيث 200الإت٧از كالتعرض للعنف كاليأس كالتحصيل الدراسي، كقد بلغت عينة الدراسة )

عكسية بتُ التعرض ( من الإناث كأظهرت النتائج كجود علبقة 25( طالبا ك ).8بلغ عدد الذكور )

بتُ التحصيل الأكادتٯي  إحصائيةدلالة  ذمللعنف كالتحصيل الدراسي كدافعية الإت٧از ككجود علبقة 

 كدافعية الإت٧از.

دراسة ىدفت إلذ التعرؼ على العلبقة بتُ دافعية الإت٧از  (Ross, 2008كما أجرل ركس ) 

لغربية، كأظهرت النتائج أف معنويات الطلبب من ات١دارس الآسيوية كاعدة كالتحصيل الدراسي في ت٪اذج 

ية ت٭دث زيادة في درجات الطلبب في تٚيع البلداف  ذاتمرتفعة في ت٪اج كل البلداف، كأف بعد الكفاءة ال

ية تٖدث زيادة في درجات سبعة من ت٪اذج من البلداف الغربية،  ذاتكما أظهرت النتائج إلذ أف الدكافع ال

عض الاختلبفات الثقافية بتُ البلداف التي تؤثر في علبقة دافعية الإت٧از كما بينت النتائج أف ىناؾ ب

 بالتحصيل الدراسي. 

إلذ معرفة أثر دافعية جنس الطلبة على نتيجة تٖصيلهم  (Tella, 2007كما ىدفت دراسة تيلب ) 

( 60.سة )الدراسي في مادة الرياضيات لدل طلبة ات١دارس الثانوية في نيجتَيا، كقد بلغت عينة الدرا

تٔعتٌ   ،طالبا كطالبة، كقد أظهرت نتائج الدراسة كجود علبقة طردية بتُ دافعية الطلبة كالتحصيل الدراسي

بتُ الدافعية  إحصائيةدلالة  ذمكلما زادت دافعية الطلبة زاد التحصيل الدراسي لديهم، ككجود فركؽ 
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افعية عند الطلبة لتحستُ تٖصيلهم في كجنس الطلبة، كما أكصت الدراسة ضركرة إنشاء برامج لتنمية الد

 ات١واد الدراسية.

إلذ التعرؼ على طبيعة  العلبقة بتُ الدافعية كالإت٧از  (Adedeji, 2007كىدفت دراسة أديديج ) 

الاكادتٯي في الرياضيات في ات١دارس الثانوية، كما ىدفت إلذ الكشف عن الفركؽ بتُ اتٞنستُ في الإت٧از 

طالبا كطالبة من طلبب ات١دارس  (60.)رياضيات، كاشتملت عينة الدراسة على الاكادتٯي في مادة ال

مدارس حكومية في ايبداف في نيجتَيا، تراكحت ( 20)الثانوية بً اختيارىم بطريقة عشوائية من ضمن 

سنة، بً تطبيق مقياس دافعيو الإت٧از على ىذه العينة، كبً الاعتماد على  (26-21)بتُ  أعمارىم

عليها في مادة الرياضيات كمقياس للئت٧از الاكادتٯي، كتوصلت الدراسة إلذ عدـ  تي حصلواالالدرجة 

إلذ كجود  أشارتبتُ اتٞنستُ في الإت٧از الاكادتٯي في الرياضيات، كما  إحصائية دلالة ذمكجود فركؽ 

لدافعية للئت٧از بتُ مرتفعي الإت٧از الاكادتٯي كمنخفضي الإت٧از الاكادتٯي في ا إحصائيةدلالة  ذمفركؽ 

 لصالح الطلبب مرتفعي الإت٧از الاكادتٯي.

إلذ دراسة  (Preckel & Holling & Vock, 2006كىدفت دراسة بتَكل كىولينغ كفوؾ ) 

( طالبا كطالبة من 98الدراسة ) ةالعلبقة بتُ بتُ دافعية ات١عرفية كدافعية التحصيل كالوعي، كقد بلغت عين

انات كتٖليلها عن طريق غراض الدراسة بً استخداـ الاستبلعاشر، كلأطلبة الصف السابع إلذ الصف ا

اختبار الات٨دار، كقد أظهرت النتائج عدـ كجود فركؽ بتُ اتٞنستُ في توزيع التحصيل، ككجود علبقة 

سلبية بتُ دكافع القلق كات٠وؼ من الفشل على تٖصيل الطلبة، كما أظهرت النتائج أف دافعية ات١عرفة 

 كتساعدىم في تٖستُ تٖصيلهم الدراسي. ،ادة كعي الطلبة في ات١واد الدراسيةتساىم في زي
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كالسمات  الأسريةإلذ معرفة اثر الدافعية كالبيئة  (Halawah, 2005كما ىدفت دراسة حلبكة ) 

من طلبب ات١دارس  (888)الاكادتٯي، كاشتملت عينة الدراسة على  إت٧ازىمالشخصية للطلبب على 

العربية  الأماراتفي دكلة  أبوظبيتٔنطقة  الإناثمن  (296)من الذكور ك  (98)م الثانوية كاف منه

الطلبب الاكادتٯي بالدرجات  إت٧ازدافعية الإت٧از في حتُ قيس تحدة، كاستخدمت الباحثة مقياس ات١

ئة بتُ الدافعية، كالبي إحصائية دلالة ذمنتائج الدراسة عدـ كجود ارتباط   كأظهرتوا عليها، لالتي حص

 كالسمات الشخصية للطلبب. الأسرية

الكشف عن العلبقة بتُ النجاح الأكادتٯي  إلذ (John, 2004)كما ىدفت دراسة جوف  

تدعيم معلم الفصل للطلبب الأفرك أمريكاف في ات١دارس ك كإدراؾ  ،كىوية ات١درسة ذاتكفعالية ال

الاقتصادم كالاجتماعي ات١تدني ( من الطلبب ذكم ات١ستول ..2ات١توسطة، كقد بلغت عتُ الدراسة )

في مدارس شعبية متوسطة، كقد استخدـ الباحث في دراستو الأدكات التالية: مقياس البيئة ات١درسية 

كمقياس اتٕاىات الطلبب حوؿ ات١درستُ كالإداريتُ، كأظهرت نتائج الدراسة عدـ  ذاتكمقياس فعالية ال

كاتٕاىات الطلبب، كما  ذاتدرسية كفعاليات الفي إدراؾ البيئة ات١ إحصائية دلالة ذمكجود فركؽ 

لدل العينة كذلك لوجود ضغوطات كصعوبات مدرسية متعددة ت٢ا  ذاتأظهرت الدراسة ات٩فاض فعالية ال

 تأثتَ مباشر على الطلبة.

إلذ التعرؼ على مستول دافعية  (Seth, et al.,2004كما ىدفت دراسة سيث كأخركف ) 

ب الصف الأكؿ اتٞامعي مينويستًف، كإعداد كسائل تربوية فعالة لتحستُ الإت٧از الأكادتٯي لدل طلب

دافعية الإت٧از الأكادتٯي،  كالتعرؼ على ات١عتقدات ات٠اصة بعمليات التعلم لدل الطلبة الناجحتُ 

( طالبا كطالبة في الصف الأكؿ اتٞامعي في منسوتا، 06كالطلبة الغتَ ناجحتُ، كقد بلغت عينة الدراسة )
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الدافعة للتعلم من إعداد  تشتملت أدكات الدراسة على مقياس دافعية الإت٧از كمقياس الاستًاتيجياكقد ا

بينتًش كآخركف، كقد أظهرت نتائج الدراسة كجود علبقة ارتباطية موجبة بتُ دافعية الإت٧از الأكادتٯي 

وجبة بتُ دافعية الإت٧از كات١عتقدات ات٠اصة بالتعلم لدل أفراد عينة الدراسة، ككجود علبقة ارتباطية م

لدل أفراد عينة الدراسة، ككجود علبقة ارتباطية موجبة بتُ دافعية الإت٧از  ذاتالأكادتٯي كتنظيم ال

الأكادتٯي ك التحكم بالوقت لدل أفراد عينة الدراسة، ك كجود علبقة ارتباطية موجبة بتُ دافعية الإت٧از 

 لدراسة.الأكادتٯي كبيئة الاستذكار لدل أفراد عينة ا

إلذ دراسة اثر معتقدات الطلبب  Hinkley, et aI., 2003)ن ) يكىدفت دراسة ىنكلي كآخر  

ة على الإت٧از الاكادتٯي كدافعية الإت٧از ككانت عينة اتيذسلبية حوؿ قدرتهم ال أك إت٬ابيةسواء كانت 

نتائج  كأشارتة، ( سن21-9بتُ ) أعمارىمطلبب ات١دارس الثانوية تراكحت من طالبا  (819)الدراسة 

سلبية حوؿ قدراتهم في ات١درسة. كما أظهرت الدراسة كجود  كأخرل إت٬ابيةالدراسة إلذ كجود معتقدات 

ية من جهة كبينها اتذعن الكفاءة ال الإت٬ابيةبتُ ات١عتقدات  إحصائية دلالة ذم إت٬ابيوعلبقة ارتباطيو 

ب إت٬ابية حوؿ قدرتو زادت دافعية الإت٧از ، ككلما كانت معتقدات الطالأخرلكبتُ الدافعية من جهة 

 لديو.

 ذاتمعرفة تأثتَات البيئة الأكادتٯية على فعالية ال إلذ (Ponj,2002) كما ىدفت دراسة بونج  

( طالبا كطالبة من طلبب ات١دارس الثانوية 8898كالإت٧از كالتحصيل الدراسي، كقد بلغت عينة الدراسة )

خدـ الباحث في دراستو الأدكات التالية: مقياس إدراؾ البيئة الأكادتٯية بسوؿ بكوريا اتٞنوبية، كقد است

كمقياس الدافعية كنتائج التحصيل الدراسي بالاستعانة بكشوفات الدرجات  ذاتكمقياس فعالية ال
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الأكادتٯية  ذاتات١درسية، كأظهرت نتائج الدراسة إلذ أف البيئة ات١درسية ت٢ا تأثتَات على فعاليات ال

 (1006الإت٧از كالتحصيل الدراسي .) الأىواني،  كدافعية

 دافعيةدراسة  ىدفت إلذ الكشف عن العلبقة بتُ  (Brandwein, 2002كما أجرل براندكين ) 

سواء كانت رياضية  ،التنافسية للذكور الأنشطةالإت٧از ككجهة الضبط كدكرت٫ا في تشكيل السلوؾ خلبؿ 

كطبقت  ،طالبا من ات١دارس العليا (80)عينة الدراسة من  اختياربً غتَ رياضية، كلدراسة ىذه العلبقة  ـأ

الرياضية  الأنشطةالدراسة على ىذه العينة كىي مقياس الدافعية كمقياس كجهة الضبط كمقياس  أدكات

الرياضية كت٣موعة لا  الألعابات١تعددة. كلدراسة اثر ىذه ات١تغتَات قسمت العينة إلذ ت٣موعة تشارؾ في 

الرياضية كغتَ الرياضية كأظهرت نتائج  الألعابكالمجموعة الثالثة تشارؾ في  ،الرياضية لعابالأتشارؾ في 

كما   ،بتُ دافعية الإت٧از ككجهة الضبط الداخلي إحصائية دلالة ذمالدراسة كجود علبقة ارتباطيو 

علبقة  ككجودية، التنافس الأنشطةالدراسة عن عدـ كجود علبقة ارتباطيو بتُ دافعية الإت٧از كنوع  أسفرت

 التنافسية. الأنشطةدالة بتُ كجهة الضبط كاختيار 

بدراسة ىدفت إلذ الكشف عن العلبقة بتُ دافعية الإت٧از كفق  (Zenzen, 2002كقاـ زنزف ) 

الاكادتٯي للطلبب في ات١دارس ات١توسطة، كقد تكونت عينة الدراسة  الأداءت٪وذج اتكنسوف للئت٧از كبتُ 

طلبب ات١دارس ات١توسطة بً اختيارىم بطريقة عشوائية خلبؿ العاـ  طالبا من (99)من 

العينة في  أداء، كاستخدمت الدراسة ت٪وذج اتكنسوف للدافعية، كما بً الاعتماد على (2999/1000)

دلالة  ذمات١شركع التكميلي لطلبب الصف السابع، كقد توصلت نتائج الدراسة إلذ عدـ كجود علبقة 

 الإت٧از كالتحصيل الدراسي. بتُ دافعية إحصائية



134 
 

إلذ الكشف عن أثر الدافعية  (Singh, et al., 2002كما ىدفت دراسة ساين كآخركف ) 

كالاتٕاىات ت٨و الرياضيات كالعلوـ كالأداء الأكادتٯي على تٖصيل أفراد العينة في مادبٌ الرياضيات 

كطالبة  ان ( طالب8110عينة الدراسة )كالعلوـ كالكشف عن مستول الدافعية لدل أفراد العينة، كقد بلغت 

من الصف الثامن، كقد اشتملت الدراسة على الأدكات التالية: مقياس دافعية الإت٧از كمقياس الاتٕاىات 

ت٨و التحصيل، كقد أظهرت نتائج الدراسة كجود علبقة ارتباطية موجبة بتُ الدافعية ت٨و الرياضيات 

عينة الدراسة في ات١ادتتُ، ككجود علبقة ارتباطية موجبة بتُ كالعلوـ على التحصيل الدراسي لدل أفراد 

 الاتٕاىات ت٨و الرياضيات كالعلوـ على التحصيل الدراسي لدل أفراد عينة الدراسة في ات١ادتتُ.

إلذ التعرؼ على مستول دافعية الإت٧از لدل  (Robinson, 2001كما ىدفت دراسة ركبنسوف ) 

أصوت٢م إلذ أفريقيا، كمعرفة الفركؽ الإحصائية في التحصيل الدراسي بتُ  الذين يرجع التلبميذ الأمريكيتُ

التلبميذ مرتفعي الدافعية كالتلبميذ منخفضي الدافعية كالكشف عن العلبقة الارتباطية بتُ الدافعية 

مقسمتُ ان كتلميذه ( تلميذ100كالتحصيل الدراسي لدل أفراد عينة الدراسة، كقد بلغت عينة الدراسة )

منخفضي الدافعية، كقد اشتملت الدراسة على  ان ( تلميذ288مرتفعي الدافعية ك) ان ( تلميذ289) إلذ

الأدكات التالية: مقياس دافعية الإت٧از كالذم أعده شولتز، كتقديرات درجات الطلبب في نهاية الفصل 

ية موجبة الدراسي كذلك كمؤشر للتحصيل الدراسي، كقد أظهرت نتائج الدراسة كجود علبقة ارتباط

 إحصائيةلة دلا ذمت نتائج الدراسة كجود فركؽ كقوية بتُ دافعية الإت٧از كالتحصيل الدراسي، كما أظهر 

 (.1026في دافعية الإت٧از كلصالح الطالبات ) بن سعدية كمدياني، 

إلذ التعرؼ على القيم  (Verkuyten, et al., 2001كما ىدفت دراسة فتَكوتتُ كآخرين ) 

بة الأتراؾ كالطلبة ات٢ولنديتُ حوؿ دافعية التحصيل الأكادتٯي كمعرفة مستول دافعية الثقافية للطل
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التحصيل الأكادتٯي لدل أفراد عينة الدراسة كمعرفة الفركؽ الإحصائية لدافعية التحصيل الأكادتٯي في 

ة ( طالب كطالب600كطالبة، منهم ) ( طالبو 2000الدراسة )ضوء بعض ات١تغتَات، كقد بلغت عينة 

( طالب كطالبة ىولنديتُ، ك اشتملت الدراسة على مقياس دافعية التحصيل 600أتراؾ كمنهم )

الأكادتٯي، كأظهرت نتائج الدراسة كجود علبقة ارتباطية موجبة بتُ دافعية التحصيل كالعلبقة بالأسرة 

قي لدل الطلبب لدل الطلبب الأتراؾ كجود علبقة ارتباطية موجبة بتُ دافعية التحصيل كالانتماء العر 

الأتراؾ، كما أظهرت نتائج الدراسة كجود فركؽ إحصائية لدافعية التحصيل تعزل للتوجو ت٨و الأىداؼ، 

 في دافعية التحصيل بتُ الأتراؾ كات٢ولنديتُ. إحصائيةدلالة  ذمكعدـ كجود فركؽ 

قدات دراسة ىدفت إلذ الكشف عن علبقة ات١عت (Green, et al.,1999كأجرل جرين كآخركف ) 

تكونت عينة بدافعية الإت٧از في مادة الرياضيات لدل طلبب ات١رحة الثانوية، كقد  كالأىداؼكالقيم 

، كطبقت على العينة مقاييس الدراسة، كأظهرت نتائج الدراسة كجود علبقة طالبا (855)الدراسة من 

كبتُ دافعيو الإت٧از  ياتكالقيم كات١عتقدات حوؿ مادة الرياض الأىداؼيبن  إحصائية دلالة ذمارتباطيو 

 (القيمة، التوقع)كمستول التحصيل في ىذه ات١ادة. كقد جاءت نتائج ىذه الدراسة مدعمة ت١فاىيم نظرية 

ت١اكيلبند حيث يتأثر مستول الدافعية للئت٧از لدل الفرد تٔستول التوقع كالذم يتأثر بدكره بقيم الفرد 

 .يةالتحصيل وية كقيماتذعتقداتو حوؿ قدراتو الكم

بعنواف  "العلبقة بتُ مركز الضبط كتقدير  (Tyler & Vasu, 1995كفي دراسة  تيلر كفاسو )  

كدافعية الإت٧از كالقدرة على حل ات١شكلبت" كقامت الباحثتاف بدراسة ات١تغتَات السابقة على عينة  اتذال

يف جنوب شرؽ طالبا كطالبة من الصف الثالث إلذ الصف ات٠امس الابتدائي، في ر  58تألفت من 

، كطبقتا عليهم ت٣موعة من الاختبارات لقياس ات١تغتَات ات١ستقلة للدراسة، الأمريكيةالولايات ات١تحدة 
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اشتمل اختبار القدرة على حل ات١شكلبت على ست استًاتيجيات تكونت من: تشكيل ىدؼ فرعي، 

يجية التناظر، كقد كشفت منتظمة، كت٘ثيل بديل، كاستًات اءخطأكربط سلسلة، كفك سلسلة، كت٤اكلات ك 

الإت٧از كالقدرة على حل بتُ دافعية  إحصائية دلالة ذمنتائج الدراسة عن كجود علبقة ارتباطية قويو 

 .ات١شكلبت

 

 :التعليق على الدراسات السابقة 3،5،9

 من خلبؿ الدراسات السابقة تٯكننا أف نستخلص التالر:

ىذه من  ان كثتَ  تٚيع الدراسات، كيلبحظ أف  تٯكن اعتبار دافعية الإت٧از عاملب مشتًكا بتُ  .2

ثة كالبعض الأخر بالقدـ كذلك لإعطاء صورة شاملة عن دافعية الإت٧از االدراسات يتميز باتٟد

كحديثا كقد تطرقت ىذه الدراسات إلذ بياف  كمستوياتها كات١تغتَات التي بً دراستها قدتٯا

 .بالتحصيل الدراسيكعلبقتها ر فيها صائصها كالعوامل التي تؤثمستول دافعية الإت٧از كخ

التحصيل ك دافعية الإت٧از بتُ علبقة العلى  فيهاالتًكيز من الدراسات كاف  ان ىناؾ عدد أف .1

،   كبتَة في التحصيل الدراسي  أت٫يةمتغتَ دافعية الإت٧از تٯثل  كأف ،الدراسي بدرجة اكبر

، (1026ية كمدياني )(، كدراسة سعد1025(، كدارسة عبد الرحيم )1028جواد ) دراسةك

كدراسة سالد كقمبيل  (،.102كدراسة الشهرم ) (،1026كدراسة ابي مولود ك بن موسى)

كدراسة عليمات  (،1009كدارسة عبد الرحيم ) (،1009الغافرم )(، 1021كات٠ليفة)

 كدراسة ،(2995الرندم كآخركف )كدراسة  (،1006الشيادم )ودراسة  (، 1005كات٢واش )

 Rebecca, et alكدراسة ربيكا كآخركف ) (Deepika&Sushma, 2018) ديبيكا كسوشيما
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كما تناكلت بعض الدراسات دافعية الإت٧از كعلبقتها  ،(Bather, 2016كدراسة باريز ) (2017

تٔتغتَات نفسية أخرل كالذكاء كالاستعدادات العقلية كالضغوطات كمستول الطموح كالقلق 

، كدراسة السلخي (1026سرحاف )كدراسة   ،ذاتالشخصي كموضع الضبط كفعالية ال

كدراسة  (،1008) الشريف(، كدراسة 1009(، كدراسة سيد )1021(، العمرم )1028)

 ,Washingtonكدراسة كاشنطوف ) (،Rojas, 2011، كدراسة ركجاس ) (1000الشعيلي)

2009.) 
الباحثوف في  اىتبناكفق النظريات التي  في تفستَ دافعية الإت٧از السابقة اختلفت الدراسات .8

جامعة كشاملة تٯكنها تفستَ دافعية الإت٧از كاحدة عدـ كجود نظرية  رألفمنهم من  ،دراساتهم

كقد  ،ت٢ذه النظرية تأييده كالبعض الآخر تبتٌ نظرية معينة كأيدىا كذكر أسباب ،لدل الأفراد

 لتي فسرتالاختلبؼ في النظريات ا كيرجع الباحث تبتٌ الباحث نظرية العزك في دراستو،

من جوانب الدافعية كركزت عليو كأشبعتو دراسة  ان أف كل نظرية تناكلت جانب إلذ دافعية الإت٧از

في ذلك  افية كالنفسية كات١دارس التي نشأتخلفية الباحث الثق إلذكيعود ىذا التًكيز  كتٖليلبن 

 الوقت.

الإت٧از كالتحصيل أشارت إلذ كجود علبقة قوية كموجبة بتُ دافعية  الدراسات أف عددا من ..

بن سعدية كمدياني ( كدراسة 1025عبدالرحيم ) دراسةفقد توصلت  الدراسي لدل الطلبة،

( كدراسة 1028 كدراسة السلخي)( 1026) ( كدراسة أبي مولود ك بن موسى1026)

كدراسة ربيكا كآخركف  (،Maria, et al, 2018كدراسة ماريا كآخركف)( 1009الغافرم )

(Rebecca, et al, 2017،) ( كدراسة باريزBather,2016 كدراسة شموندسورام ككومارم ،)
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(Kumari, Chamundeswari, 2015،) ( كدراسة ركبنسوفRobinson, 2001) كجود  إلذ

 .علبقة موجبة دالة بتُ دافع الإت٧از كالتحصيل الدراسي

تحصيل كجود علبقة بتُ دافعية الإت٧از كال عدـ عددا من الدراسات أشارت إلذ كما أف .6

دراسة كلدل الطلبة،  تٔعتٌ أف دافعية الإت٧از ليس ت٢ا تأثتَ على التحصيل الدراسي الدراسي 

كدراسة سالد  (،1005(، كدراسة يوسف )1000حجلة ) أبو(، كدراسة 1028ت٤مد )

كدراسة  (،Stofile, 2017كدراسة استفل ) (، 2995كدراسة الراندم كاخركف ) (،.100)

 (Zenzen,2002،كدراسة زنزف)(Onete, et al, 2012)اكنت كآخركف 

دافعية الإت٧از لدل عينة الدراسة  مستول تدني  السابقةأظهرت نتائج بعض الدراسات ك  .5

 (،John,2004(، كدراسة جوف )1000كدراسة شواشرة )( ،1026كدراسة سعدية كمدياني )

لدراسات حوؿ ت٦ا يتطلب إجراء مزيد من ا(، Singh, et al, 2002كدراسة ساين كآخركف )

  ىذا ات١وضوع.

أظهرت نتائج بعض الدراسات السابقة ارتفاع مستول دافعية الإت٧از لدل عينة الدراسة  ك  .0

كدراسة  (1009الرحيم )كدراسة عبد(،1009سليماف )(، كدراسة 1028جواد ) كدراسة

كدراسة سيث كأخركف  ،(Mitra, et al,2017(، كدراسة ميتًا كآخركف )Ross,2008ركس )

(Seth,et al, 2004). 

كما أظهرت نتائج كثتَ من الدراسات دكر بعض ات١تغتَات الدتٯوغرافية ) كالنوع الاجتماعي  .8

كدراسة جواد كات١ستول التعليمي للؤبوين كالتخصص الدراسي( في دافعية الإت٧از لدل ات١تعلم،  

راسة ، كد(1026مولود كبن موسى ) أبي(، كدراسة 1025(، كدراسة عبد الرحيم )1028)

(، كدراسة حسنة 1028(، كدراسة الصبحية ).102(، كدراسة الشهرم )1026سرحاف )
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كدراسة (، 1009كدراسة الربيع )(، 1028شارما كساف شارما ) (، كدراسة1022بن ستي )

 ,Kumariكدراسة شموندسورام ككومارم ) (،Rebecca, et al, 2017ربيكا كآخركف )

Chamundeswari, 2015كدراسة تيلب ،)( Tella, 2007 ،)( كدراسة ساين كآخركفSingh, 

et al, 2002)،  ت٦ا يتطلب التًكيز عليها كمعرفتها كدراسة تأثتَىا، كذلك ت٠دمة العملية ك

التًبوية ككل، كما أنها تعطي ات١عنيتُ مؤشرات كنتائج تساعدىم في كضع ات١ناىج كالبرامج 

أكمل كجو كفق أسس علمية مبنية على ليتم الاستفادة منها على  ،التعليمية ات١ستقبلية

 دراسات كأتْاث ت٤كمة.

الذم يقوؿ ىل ت١تغتَ اتٞنس تأثتَ على  التساؤؿ عنحاكلت كثتَ من الدراسات الإجابة  .9

 فعية الإت٧از لدل الإناث؟ أكدافعية الإت٧از؟ كىل دافعية الإت٧از لدل الذكور أعلى من دا

 .، ككانت نتائج ىذه الدراسات متباينةدافعية الإت٧از لدل الإناث أعلى من الذكور

بتُ الدافعية  إحصائيةدلالة  ذمأظهرت نتائج بعض الدراسات كالأتْاث عدـ كجود فركؽ  .20

كدراسة الصبحية  (،1026(، كدراسة سرحاف )1025دراسة عبد الرحيم ) كمتغتَ اتٞنس مثل

 أبوة (، كدراس1008(، كدراسة يوسف )1020كدراسة السنباطي كآخركف ) (،1028)

) دراسة أديديج (، .100(، كدراسة سالد )1005(، كدراسة يوسف )1000حجلة )

Adedeji, 2007)  بتَكل كىولينج كفوؾكدراسة (Preckel,Holling,Vock,2006،)  كيرجع

  الباحث ذلك لاختلبؼ ت٣تمع الدارسة عن المجتمع الذم قاـ الباحث بتطبيق الأداة عليو.

بتُ الدافعية كمتغتَ  إحصائيةدلالة  ذمكالأتْاث كجود فركؽ أظهرت نتائج بعض الدراسات  .22

( 1026(، كدراسة سرحاف )1026مولود كبن موسى ) أبياتٞنس كلصالح الإناث كدراسة 

كدراسة (، 1020(، كدراسة كلثوـ )1021(، كدراسة عبدالله ).102كدراسة الشهرم )
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(، كدراسة ركبنسوف 1001، كدراسة عبده )(1006) الشيادم( كدراسة 1009الربيع )

(Robinson,2001،) ا ذاتهلرغبة ات١رأة في منافسة الرجل كإثبات  كيرجع الباحث ىذه النتائج

مات٢ا كطموحاتها مقتصرة على تربية أبنائها كالاىتماـ بزكجها، كإت٪ا فلم تعد آفي شتى المجالات، 

 . أصبحت أىدافها عالية كتسعى للوصوؿ إلذ أعلى ات١راتب كات١ناصب

بتُ الدافعية كمتغتَ  إحصائيةدلالة  ذمظهرت نتائج بعض الدراسات كالأتْاث كجود فركؽ أ .21

 كيرجع الباحث( 1009كدراسة الغافرم ) ،(1009اتٞنس كلصالح الذكور كدراسة سيد )

ات٩فاض الدافع للئت٧از لدل الإناث مقارنة بالذكور إلذ أنهن يكشفن عن توتر أعلى ت٦ا 

ت١عايشتهن الصراع في الأدكار حيث يؤدم التوتر العالر إلذ ات٩فاض يكشف عنو الذكور، نظرا 

 .اتذكتٖقيق ال ةالقدرة على الإت٧از، كمستول الطموح كات١ثابرة كاتٟماس

معرفة صفات كخصائص الأفراد ذكم دافعية الإت٧از  ركزت بعض الدراسات السابقة على .28

كدراسة البريدم  (،1028لوناس )ة كدراس،  راد ذكم دافعية الإت٧از ات١نخفضةات١رتفعة كالأف

(، كدراسة القبالر 1009كدراسة عبد الرحيم ) (،1009كدراسة الغامدم ) (،1022)

(، 1008(، كدراسة يوسف )1009(، كدراسة الربيع )1009(، كدراسة سيد )1009)

(، 1005(، كدراسة العلي كسحلوؿ )1000(، كدراسة الشعيلي )1008كدراسة صابر )

(، كدراسة 1008كدراسة العنزم ) (،1006(، كدراسة الشيادم )1005ي )كدراسة المجمم

كدراسة (،2995كدراسة السيد ) (،2995كدراسة الراندم كآخركف ) (،1000الصافي )

، كدراسة (Adedeji, 2007) دراسة أديديج  (،Rebecca, et al, 2017ربيكا كآخركف )

  (،Robinson,2001ركبنسوف )
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 كمقاييس  خدمة في الدراسة السابقة، فمنهم من قاـ بإعداد أدكاتكتنوعت ات١قاييس ات١ست ..2

السلخي  الدراسة كالتي تتناسب مع دراستهم كالمجتمع الذم سيطبق عليها الدراسة كدراسة

 (،1008(، كدراسة الشريف )1009(، كدراسة الربيع)1009(،كدراسة القبالر )1028)

استخدـ مقاييس كأدكات لعلماء كباحثتُ كالبعض الأخر (، 1005كدراسة عليمات كات٢واش )

(، كدراسة عبد الرحيم 1028جواد ) آخرين، بعد التأكد من صدقها كثباتها كدراسة

(، كدراسة العرفاكم 1028(، كدراسة لوناس ).102(، كدراسة الشهرم )1025)

(، 1022(، كدراسة فركجة )1028(، كدراسة ت٤مد )01028(، كدراسة الصبحية 1028)

(، 1020(، كدراسة كلثوـ )1022ات٢لوؿ )(، كدراسة 1022سنة بن سيتي )كدراسة ح

(، 1005(، كدراسة العلي كسحلوؿ )1009(، كدراسة سيد )1009كدراسة الغامدم )

(، كدراسة 1008(، كدراسة العنزم ).100(، كدراسة سالد )1005كدراسة يوسف )

كدراسة نشات كآخركف  ،(Mitra, et al,2017كدراسة ميتًا كآخركف )(، 1000الصافي )

(Neesha, et al,2017،) ( كدراسة شموندسورام ككومارمKumari, Chamundeswari, 

 (.Ponj,2002كدراسة بونج ) (،Onete, et al, 2012(، كدراسة اكنت كآخركف )2015

عدـ كجود أم دراسة ت٤لية في سلطنة عماف تناكلت موضوع الدراسة اتٟالية من حيث  .26

بتُ دافعية الإت٧از كالتحصيل الدراسي كدكر ات١تغتَات الدتٯوغرافية )النوع  الكشف عن العلبقة

( الإخوةات١ستول التعليمي للؤبوين، عدد  التخصص الدراسي، الاجتماعي، ات١نطقة التعليمية،

 في دافعية الإت٧از.
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 أوجو استفادة الدراسة الحالية من الدراسات السابقة:  9,5,4

الاطار على  بالاطلبعسواء  ،من الدراسات السابقة في نواحي عدةىذه الدراسة ت كاستفاد 

التي  كالتوصيات أك من خلبؿ النتائج ،بشكل عاـ كالتحصيل الدراسي ات١تعلق بدافعية الإت٧از النظرم

في استفاد الباحث من الدراسات السابقة  ، ككذلكلتدعيم الدراسة اتٟالية ليها تلك الدراساتإتوصلت 

بعد كالتي اشتملت على أربعة أبعاد ) ،راسة اللبزمة تٞمع ات١علومات ات١تعلقة بهذه الدراسةبناء أداة الد

بعد تٖمل ات١سؤكلة، بعد الثقة بالنفس، بعد القدرة على الإتقاف(، كما بً الاطلبع على التفوؽ كالتميز، 

 ات١عاتٞات الإحصائية ات١ناسبة ت٢ذا النوع من الدراسات.

 

 لحالية من الدراسات السابقة:موقع الدراسة ا 9,5,5

من حيث  ،حاكلت الدراسة اتٟالية سد النقص في الدراسات السابقة كخاصة في سلطنة عماف 

 ،تناكت٢ا التعرؼ على مستول دافعية الإت٧از لدل طلبة التعليم ما بعد الأساسي في سلطنة عماف

اتفقت ىذه الدراسة ثاني عشر، ك ركيزىا على طلبة الصف الكالكشف عن علبقتها بالتحصيل الدراسي، كت

مع كثتَ من الدراسات السابقة في استخدامها للمنهج الوصفي الارتباطي مع اختلبؼ الفنيات 

ات١ستخدمة من دراسة إلذ أخرل كاختلفت مع الدراسات السابقة في استخدمها للمنهج التجريبي كدراسة 

(، كدراسة 1022دراسة البريدم )(، ك 1022( كدراسة غنيمات كعليمات )1022لفتو كعبد الله )

(، 1009(، كدراسة سليماف )1009(، كدراسة عبد الرحيم )1009(، كدراسة القبالر )1022ات٢لوؿ )

راسة يوسف (، كد1000(، كدراسة أبو حجلة )1000(، كدراسة السيد )1008كدراسة صابر  )

كتباينت حجم العينة التي  اختلف ت٣تمع الدراسة مع الدراسات السابقة، ك (2990(،  الصياح)1005)

( فرد، كدراسة أبي 200تناكلتها الدراسات السابقة تبعا تٟجم المجتمع بتُ اتٟجم الصغتَ كلد يتجاكز)



143 
 

(، كدراسة لفتو 1028(،  دراسة ت٤مد )1026(، كدراسة سعدية كمدياني )1026مولود ك بن موسى)

(،  كدراسة ات٢لوؿ 1022البريدم ) (، كدراسة1022(، كدراسة غنيمات كعليمات )1021كعبد الله )

(،  1009(،  كدراسة سليماف )1009(، كدراسة عبد الرحيم )1009(،  كدراسة القبالر )1022)

(، كدراسة 1000(،  كدراسة شواشرة  )1008(،  كدراسة الشريف )1008كدراسة صابر )

(، Neesha, et al, 2017(، كدراسة نشات كآخركف )Stofile, 2017(، كدراسة استفل )1005يوسف)

(، كدراسة Washington, 2009(،كدراسة كاشنطوف )Rebecca,et al,2017كدراسة ربيكا كآخركف )

(، Seth,et al, 2004(، كدراسة سيث كأخركف )Preckel,Holling, Vock,2006بتَكل كىولينج كفوؾ )

ر كفاسو (، كدراسة تيلZenzen,2002(،كدراسة زنزف )Brandwein,2002كدراسة براندكين )

(Teylet&vasu,1995 كتتفق ىذه الدراسة اتٟالية مع بعض الدراسات التي تباينت حجم العينة ،)

(، كدراسة 1026(، كدراسة سرحاف)1025( فرد، كدراسة عبد الرحيم)2000-202بتُ)

(، 1028(، كدراسة العرفاكم )1028(،  كدراسة لوناس )1028(، كدراسة السلخي ).102الشهرم)

(، 1021(، كدراسة سالد كقمبيل كات٠ليفة )1021(، كدراسة عبد الله )1028بيحة )كدراسة الص

(،  كدراسة كلثوـ 1022(، كدراسة حسنة بن ستي )1022(،  كدراسة فركجو )1021كدراسة العمرم )

(، كدراسة الربيع 1020(، كدراسة مرنً عثماف )1020(، كدراسة السنباطي كآخركف )1020)

(، كدراسة 1009(،  كدراسة سيد )1009(، كدراسة الغافرم )1009مدم )(، كدراسة الغا1009)

(، كدراسة ابو حجلة 1000(،  كدراسة الشعيلي )1000(، كدراسة السيد )1008يوسف )

(، كدراسة 1005(، كدراسة عليمات كات٢واش)1005(، كدراسة العلي كسحلوؿ)1000)

(، .100(،كدراسة سالد)1006يونس)(، كدراسة بتٍ 1006(، كدراسة الشيادم )1005المجممي)

(، 2990(، كدراسة الصياح)1000(، كدراسة الصافي)1001(، كدراسة عبده)1008كدراسة العنزم)

 ,Maria, et al(، كدراسة ماريا كآخركف)2995(،كدراسة السيد )2995كدراسة الرندم كآخركف )
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(، كدراسة Bather,2016)(، كدراسة باريز Mitra, et al,2017كدراسة ميتًا كآخركف )(، 2018

 ,Onete, et al(، كدراسة اكنت كآخركف )Kumari,Chamundeswari, 2015شموندسورام ككومارم )

 ,Adedeji)(، دراسة أديديج Tella,2007كدراسة تيلب )(، Rojas, 2011كدراسة ركجاس )(، 2012

نكلي كدراسة ى (،John,2004كدراسة جوف )(، Halawah,2005( كدراسة حلبكة )2007

 ,Singh, et alكدراسة ساين كآخركف ) (،Ponj,2002كدراسة بونج )(، Hinkley, et al,2003كآخركف)

 ,Verkuyten, et al(، كدراسة فتَ كوتتُ كآخركف )Robinson,2001(، كدراسة ركبنسوف )2002

كما أف الدراسة اشتملت على متغتَات (.Green, et al,1999كدراسة جرين كآخركف )(، 2001

من  اكلذ الإخوةكعدد تٯوغرافية لد يتم التطرؽ ت٢ا في الدراسات السابقة مثل متغتَ ات١نطقة التعليمية د

 ة إضافة لرصيد الدراسات السابقة.ات١توقع أف تكوف ىذه الدراس


